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Denne rapport havde ikke varet mulig uden de mange anbragte barn og unge, der har deltaget som infor-
manter. De har beredvilligt delt ud af deres levede erfaringer og viden om rapportens emne, som ogsa er
hajaktuelt for dem selv, nemlig hvad der skal til, for at anbragte barn og unge klarer sig fagligt godt og
trives i skolen. En raekke andre personer har bidraget som informanter: Sagsbehandlere, familieplejekonsu-
lenter, plejeforzldre, kontaktpadagoger og skolelzrere ved en intern skole pa en dggninstitution, alle
ansat i Kgbenhavns Kommune, samt skolelzrere ved en folkeskole udenfor Kgbenhavns Kommune. Tak til
jer alle sammen!

Vi vil derudover rette en sarlig tak til de 8 ungeforskere, Sarah, Isak, Lasse, Hatidze, Natasha, Marcus,
Ibrahim og Nicolas, som har veret med helt fra starten, og som har hjulpet os med at stille de vaesentligste
sporgsmal til de personer, som det er relevant at tale med, nar man gnsker viden om, hvad der skal til for
som kommune at styrke anbragte bern og unges skolegang.

Endelig en stor tak til projektets faglige folgegruppe, som har fulgt arbejdet med rapporten fra sidelinjen,
og som er kommet med inspirerende og grundig feedback pa de enkelte kapitler. Det er dog forfatterne
alene, som star til indtaegt for rapportens konklusioner og anbefalinger. Folgegruppen bestar af:

Misja Eiberg og Stine Luckow, Det Nationale Forskningscenter for Velfaerd, SFI

Hanne Warming og Laerke Bonnesen, Roskilde Universitet, RUC

Jessie Brender Olesen, KL

Morten Barsballe Schmidt, Social — og Indenrigsministeriet

llla Westrup, Kristine Bang Andreasen og Maria Sander, Ler for Livet

Christina Jensen, Tabuka

Ann-Louise Stie Broberg, Gentofte Kommune

Anne Melchior Hansen, Anne Rovsing, Birgitte Hagemann, Hans Hytteballe Andersen, Johan Bjerre, Louise
Neergaard Aaen, Mie Rohde Laursen og Pia Narud, Kgbenhavns Kommune

Afslutningsvis @nsker vi at takke Sofie Danneskiold-Samsge, som var med i den forste del af undersogel-
sen, og som har arbejdet med ungeforskergruppen samt skrevet kapitel 3 og 4, samt vores chef Klaus Wil-
mann. Begge har laest og kommenteret hele rapporten og givet os vardifuld sparring og input. Endelig
onsker vi at takke Karin Charlotte Vedel Fischer for korrekturlaesning.

Line Klyve og Mette Larsen, maj 2016
Videnscenter for Anbragte Bern og Unge



Skoleprojektet blev igangsat i foraret 2014 med arbejdstitlen; ”Styrkelse af anbragte bern og unges skole-
gang”. | Kebenhavns Kommunes strategi for Socialforvaltningens arbejde i 2012-14 blev der fastsat malszt-
ninger om at reducere udsatte born og unges skolefravaer og at gge andelen af udsatte bern og unge, der
gennemforer 9. klasse, da dels kommunens egne statistikker og dels forskning viste, at anbragte bern og
unge pa en lang rekke omrader halter bagefter i uddannelsessystemet. Heraf opstod der i Kebenhavns
Kommunes Socialforvaltning et behov for at fa bedre indblik i, hvad der karakteriserer den skolemassige
stotte, som kommunens forskellige aktgrer pa det sociale omrade yder anbragte bgrn og unge.

Det blev saledes besluttet at gennemfgre en kvalitativ undersggelse med det formédl at generere viden om,
hvordan anbragte bgrn og unges skolegang kan styrkes. Den kvalitative undersggelse har haft som mal at
indsamle erfaringsbaseret viden om, hvad der, ifelge anbragte bgrn og unge selv samt kommunalt ansatte
medarbejdere, kan bidrage til at styrke anbragte bern og unges skolegang. Centralt i projektet er derfor
den forstehandsviden, som de anbragte barn og unge selv er kommet med, ift. hvorledes de, som anbrag-
te, oplever deres skolegang, og hvad der for dem karakteriserer en god skolegang. | undersggelsen har vi
derfor lagt stor vegt pa deres egne oplevelser og erfaringer. | alt 18 anbragte bgrn og unge indgar i under-
segelsen. Dertil kommer, at der er gennemfort fokusgruppeinterviews med sagsbehandlere, familiepleje-
konsulenter, skolelzrere, plejefamilier og kontaktpadagoger. Undervejs i undersggelsen har vi, qua vores
opnaede viden, igangsat forskellige tiltag i forhold til styrkelsen af skolegangen for familieplejeanbragte barn
og unge. Projektet har siledes dels en undersegende del og dels en implementerende del, der sigter mod
at skabe forandring pa omradet.

Rapportens kapitler

| det folgende beskrives de enkelte kapitlers indhold kort:

Kapitel I, Introduktion, angiver rapportens baggrund og indhold. Ferst introduceres skoleprojektets
baggrund og den kvalitative undersggelse, som narvarende rapport er baseret pa. Dernast prasenteres
undersggelsens forskningsmassige baggrund og dens placering i forskningen pa omradet, samt hvad under-
sogelsen bidrager med af nyt. Slutteligt fremgar undersegelsens forsknings- og arbejdsspargsmal.

Kapitel 2, Projektets forankring, design og metode, presenterer projektets forskningstilgang, akti-
onsforskning, og der redeggres for dens deltagerorienterede arbejdsmetode, som i undersggelsen bl.a.
indebzrer en ungeforskergruppe bestdende af anbragte barn og unge. Herefter praesenteres projektets
forankring i Videnscenter for Anbragte Bern og Unge (VABU) i Kebenhavns Kommunes Socialforvaltnings
familieplejeenhed, Center for Familiepleje, og dens organisering med de forskellige aktgrer, som er involve-
rede i projektet. Det tydeliggores, hvorledes de forskellige aktgrer bade bidrager til og indvirker pa under-
sogelsen, og hvorledes det af forskerne kraver stor bevdgenhed om egen ageren i feltet.

Centralt for undersggelsen er dens starke berneperspektiv, hvilket kommer til udtryk gennem ungeforsker-
gruppen samt kvalitative interviews med bgrn og unge. Interviewene er gennemfert med semistrukturerede
interviewguides og foretaget med sarligt blik for at indfange informanternes egne kategorier og livsverdener.
Udover dette indebaerer designet fokusgruppeinterviews med relevante kommunale aktorer.



Dernzst prasenteres undersggelsens metoder ift. udvalgelse af informanter, analysemetode og den skriftlige
fremstilling af det kvalitative materiale samt anonymiseringen heraf. Slutteligt beskrives den socialpolitiske og
arbejdsmassige virkelighed, hvori undersggelsen er gennemfort.

Kapitel 3, Ungeforskergruppen, omhandler en gruppe, som bestod af 8 familiepleje— og degninstituti-
onsanbragte born og unge i alderen 13-18 ar. Forst beskrives baggrund og formal med etableringen af grup-
pen, der bunder i den formodning, at anbragte barn og unge, som eksperter pa deres eget liv, ma besidde
en privilegeret adgang til viden om, hvad der vil vaere hensigtsmassigt at s@ge viden om, og hos hvem, nar
man ensker at generere viden om, hvordan anbragte barn og unges skolegang kan styrkes. Selve etablerin-
gen og sammensatningen af ungeforskergruppen beskrives, og arbejdet i gruppen gennemgas mgde for
mede. De unge har dels brainstormet pa betydningsbarende aspekter ift. skolegang og dels kommenteret
pa og diskuteret uddrag af interviews gennemfert med andre informanter. | deres brainstorm er der fokus
pa relationer til jeevnaldrende, vigtigheden af uddannelse, oplevelser af og tanker om at opleve sig som eller
blive opfattet som anderledes. De unge taler ogsa om betydningen af forholdet til deres lzerere samt betyd-
ningen af at fole sig set, hort og lyttet til af forskellige mennesker med indflydelse pa deres dagligliv. Afslut-
ningsvis diskuteres, hvad gruppen har bidraget med til udvikling af ny viden, samt hvordan bern og unge
hensigtsmassigt kan inddrages i forskning og udvikling.

Kapitel 4, Barn og unges erfaringer med skolegang, belyser dels, hvad der ifzlge anbragte bgrn og
unge skal til, for at de oplever, at de trives i skolen og klarer sig fagligt godt, dels hvilken betydning, de
oplever, at forskellige fagpersoner som plejeforaldre, kontaktpadagoger, sagsbehandlere, familieplejekon-
sulenter og skolelarere, har for deres skolegang. 10 anbragte barn og unge (mellem 13-18ar) er blevet
interviewet individuelt i undersggelsen, og de har igennem interviewene italesat forskellige aspekter og
forhold, som for dem er eller har varet betydningsbzrende for deres skolegang. De taler i interviewene
om, hvad der enten kan motivere eller demotivere dem ift. skolen og skolearbejdet, og hvad det betyder
for dem at blive set, hort og lyttet til af alle de, som er omkring dem i deres dagligliv. De taler ogsa om
oplevelser af og usikkerhed ift. at fgle sig anderledes end deres jevnaldrende, ligesom de taler om betyd-
ningen af, at de voksne pa anbringelsesstedet stotter dem med lektier og opmuntrer dem til skolearbejdet.
Bornene og de unge verdsatter de nere og trygge relationer, de oplever at have til voksne og andre bgrn
og unge pa anbringelsesstedet, og de legger vaegt pa, at det er anbringelsen i sig selv, der har sterst betyd-
ning for, at de i dag klarer sig forholdsvis godt i skolen.

Kapitel 5, Skolelzerernes perspektiver pa anbragte bgrn og unges skolegang, fremstiller analyser
af to fokusgruppeinterview med i alt 8 lzerere fra henholdsvis en folkeskole udenfor Kgbenhavns Kommune
og en intern skole pa en degninstitution i Kebenhavns Kommunes regi. Forskningsspergsmalet, der belyses
i disse interviews, er, hvordan l&zrerne steotter op om anbragte bern og unges skolegang. | interviewene
diskuteres lzrernes egne tilgange og erfaringer samt forhold, som de oplever, der kan hhv. fremme eller
vanskeliggere lering for bernene og de unge. Larerne beskriver, hvordan de anvender en ressourcetilgang
i arbejdet med bgrnene og de unge og taler om niveausvarende krav til l&ring. Lererne taler ogsa om
betydningen af personlige relationer og engagement samt padagogisk stette til de born, der har brug for
det. Endelig drofter de sarlige udfordringer hos forskellige anbragte bern og unge samt bud pa handterin-
gen heraf, samt vigtigheden af samarbejdet med andre instanser og med anbringelsessted.



Kapitel 6, Medarbejdere og plejeforaldres perspektiver pa anbragte bagrn og unges skolegang,
fremstiller analyser af 4 fokusgruppeinterviews med forskellige kommunale aktorer, henholdsvis 4 kontakt-
pedagoger, 4 plejeforzldre, 6 familieplejekonsulenter og 4 sagsbehandlere. Det overordnede forsknings-
sporgsmal, der belyses, er, som i kapitel 5, hvordan de kommunale aktgrer hver is®r stotter op om an-
bragte born og unges skolegang. De taler om vardisattelse af skolegang og styrkelse af bernenes og de
unges omverdensforstaelse, rutiner omkring og stette til lektieleesning samt vigtigheden af relevante faglige
krav og balance mellem opbakning og stette. De drofter ogsd samarbejde mellem skole, kommune og an-
bringelsessted samt med foraldrene og udfordringer ift. samvaer, der for nogle bern og unge kan medfgre
mistrivsel og koncentrationsbesver i skolen. Familieplejekonsulenterne og sagsbehandlerne er desuden
optagede af, at planer for barnets skolegang er beskrevet i handleplanerne. Sagsbehandlerne omtaler endvi-
dere erfaringer med brug af plejefamilier i forhold til skoletrzette barn og unge samt oplevelsen af balance-
gang mellem inddragelse af det enkelte barn eller unge og strukturelle rammer for arbejdet, der samtidig
kan vanskeliggere inddragelsen af bernene og de unge. Endelig peger sagsbehandlerne pa vigtigheden af, at
der udarbejdes en PPV (P=dagogisk Psykologisk Vurdering), inden bgrn skoleplaceres.

Kapitel 7, Tiltag der kan styrke anbragte bgrn og unges skolegang, samler op pé de foregaende
kapitlers analyser og diskussioner og udger i sig selv en diskussion af de centrale empiriske fund, som er
kommet frem pé tvers af alle analyserne i undersggelsen. Disse fund kvalificeres med inddragelse af anden
relevant dansk og international forskning pa omradet og omsattes afslutningsvis til anbefalinger for kon-
krete indsatser til styrkelse af anbragte bgrn og unges skolegang.

Kapitel 8, Konklusion og anbefalinger samler de foregaende kapitlers analyser og diskussioner og
kommer frem til 3 hovedkonklusioner:

Det er anbringelsen i sig selv, der, ifolge de unge, har sterst betydning for, at de klarer sig godt i skolen. Til trods
for at de unge italesetter mange forskellige relationer og aspekter ift. dette, sd var de retrospektivt ift.
deres skolegang i overvejende grad enige om, at anbringelsen er den mest betydningsbarende faktor for, at
de klarer sig forholdsvis godt i skolen i dag.

Andres forventninger har stor betydning for bernene og de unge — de vil gerne presses mildt og hjalpes pad vej.
Sarligt forzldrenes, men ogsa lereres og plejeforaldres/kontaktpaedagogers forventninger har ifglge bor-
nene og de unge stor betydning for deres motivation for skolearbejdet. Det er ligeledes vigtigt for dem, at
forventningerne folges op af et mildt pres og en tydelig ramme for, hvornar der laves lektier, ligesom de
verdsatter, nar de voksne omkring dem italesatter, at skolegang er vigtig, og hjelper dem pa vej.

Anbragte born og unges skolegang er kommet pd dagsordenen i Kebenhavns Kommunes Socialforvaltning, og der er
igangsat en rakke initiativer pd omrddet. Skolegang har stor bevagenhed i kommunen ogsé blandt medarbejderne.
| kapitlet opridser vi nogle vigtige initiativer og tiltag, som er igangvaerende og gennemferes af forskellige aktarer.

Undersagelsen har ogsé givet indsigt i nogle forhold og forskellige aspekter, som modarbejder god skole-
gang for anbragte barn og unge. Kommunen kan imidlertid med relativt fa og enkle greb a&ndre pa nogle af
disse forhold. Ud fra dette opstilles afslutningsvis en raekke anbefalinger, til refleksion og inspiration, hen-
vendt til forskellige relevante akterer sa som kontaktpadagoger ved degninstitutioner, plejeforaldre, fami-
lieplejekonsulenter, sagsbehandlere siavel som kommunale ledere, politikere og forskere.



Projektets baggrund. Hvorfor interessere sig for anbragte bgrn og unges skolegang?

Anbragte barn og unges skolegang har vaeret pa den politiske og forskningsmassige dagsorden de senere
ar. | savel nationale som internationale undersggelser er det blevet dokumenteret, at anbragte bern og
unge pa en lang rekke omrader halter bagefter i uddannelsessystemet. Forskningen viser bl.a., at anbragte
bern og unge er i hgjrisiko for ikke at gennemfere 9. klasses afgangseksamen (Olsen, Egelund & Lausten
2011, Bryderup & Trentel 2012), ligesom faerre tidligere anbragte unge far en ungdomsuddannelse sammen-
lignet med unge, der ikke har varet anbragt (Andersen et al. 2013). Samtidig viser international forskning,
at den vasentligste faktor, for at anbragte bgrn klarer sig godt i voksenalderen, er, at de klarer sig godt i
skolen og far en uddannelse (Werner 2005). Flere nationale og internationale undersggelser dokumente-
rer, at skole og uddannelse kan vare "vejen ud af udsathed”, idet succes med skole og uddannelse kan
styrke barnets selvvaerd og skaerme det mod yderligere stigmatisering (Werner 2005, Perthou 2008, An-
dersen et al. 2008, Fastén 2009). Den svenske forsker Bo Vinnerljung har formuleret dette pé felgende
made: "Mislykket skolegang er den sterkeste risikofaktor for anbragte bgrn efter skolearene”'. Der er pa
denne baggrund god grund til at interessere sig for anbragte bern og unges skolegang.

Udsatte og anbragte bern og unges skolegang kom for alvor pa dagsordenen i Kebenhavns Kommune med
kommunens strategi for Socialforvaltningens arbejde i 2012-14 (Kgbenhavns Kommune, Socialforvaltningen
2012). Her blev der fastsat malsetninger om at reducere de udsatte born og unges skolefravaer og at oge
andelen af udsatte barn og unge, der gennemferer 9. klasse. Men hvad skal der til, for at anbragte bgrn og
unge klarer sig fagligt godt og trives i skolen? Mens skolegang for ikke-anbragte bern og unges vedkom-
mende primart er et anliggende mellem barnet selv/den unge, foraldrene og skolen, galder det for an-
bragte barn og unge, at en raekke kommunale aktorer sa som anbringelsesstedets personale eller plejefa-
milien, sagsbehandleren og familieplejekonsulenten har betydning for deres skolegang. Der opstod pa den
baggrund et behov i Kgbenhavns Kommunes Socialforvaltning for at fa bedre indblik i, hvad der karakteri-
serer den skolemassige stotte, som kommunens forskellige aktorer pa det sociale omrade yder anbragte
bern og unge; om der gores nok, hvad der er gode erfaringer med, og hvad der eventuelt kan gores bedre?

Det blev derfor besluttet, at der skulle gennemferes en kvalitativ undersagelse, som skulle belyse de sociale
hjelpeforanstaltningers stotte til de anbragte bern og unges skolegang og opsamle eksempler pa, hvad der
ifolge anbragte barn og unge samt kommunalt ansatte medarbejdere er gode og darlige erfaringer med i
forhold til de anbragte borns skolemassige prastationer og trivsel.

Undersggelsen skulle baseres pd interviews med bgrn og unge anbragt bade pa degninstitution og i familie-
pleje, samt interviews med plejeforzldre, institutionspersonale, sagsbehandlere, familieplejekonsulenter og

I Vinnerljung, Bo. "Oplag ved Evidenskonference — inklusion og positive resultater pa bern og ungeomradet 2012”. Socialstyrelsen.

2 Der blev tilbage i 2010 nedsat en sakaldt ’skolegruppe” i kommunens davarende ”Drifts- og Udviklingskontor”, som fik til opgave sarligt at
beskzftige sig med, hvordan man kan reducere skolefravaret blandt bern og unge pa kommunens degninstitutioner med interne skole og
oge andelen af institutionsanbragte barn og unge, der gennemfarer 9. klasse. Skolegruppens arbejde beskrives nermere i kapitel 2.



skolelerere. Den skulle munde ud i praksisnare anbefalinger til en styrkelse af den skolemassige indsats
overfor bern og unge i familiepleje og pa institution. Endelig skulle undersggelsen have et sterkt berneper-
spektiv. En sadan undersggelse er ikke gennemfort tidligere, og vurderingen var, at den ville have stor rele-
vans bade for ansatte i Kebenhavns Kommune, og ligeledes for andre kommuners arbejde med at stotte
op om anbragte bgrn og unges skolegang.

Dette var baggrunden for, at Kgbenhavns Kommunes Videnscenter for Anbragte Bern og Unge i samarbej-
de med akterer fra kommunens centrale familieplejeenhed, Center for Familiepleje, og Center for Dag- og
Dagninstitutioner for Skolesggende Borns to degninstitutioner Kastanjegarden og Spanager, udviklede et
projekt, som fik titlen; ”Styrkelse af anbragte barn og unges skolegang”. Center for Familieplejes deltagel-
se i projektet gav sig selv, da hele kommunens familieplejeindsats er samlet her, pa nar den indsats, der
vedrgrer netvaerksanbragte bern og unge. De to deltagende institutioner blev udvalgt af det tidligere eksi-
sterende Drifts- og Udviklingskontor pa baggrund af kriterier om, at de deltagende bgrn og unge skulle
vaere normalt begavede og ga i folkeskole eller pa en videregdende uddannelse.

Kgbenhavns Kommunes projekt ’Styrkelse af anbragte bgrn og unges skolegang”

Projekt ”Styrkelse af anbragte bern og unges skolegang” blev igangsat i foraret 2014. Projektet er toarigt
og har som overordnet formal at generere viden og materialer, der kan vaere med til at sikre, at anbragte
bern og unge gennemfarer 9. klasse og oplever at have en god skolegang. Projektet bestar dels af en un-
dersggende del, og dels af en mere implementerende del, der handler om, pa baggrund af undersogelsens
resultater, at skabe forandring.

Helt centralt i projektet er at fi mere viden om, hvordan de anbragte barn og unge selv oplever deres
skolegang som anbragte. Det er bgrnene eller de unge selv, der har erfaret deres skolegang, og derfor har
de en privilegeret adgang til viden om, hvad der karakteriserer god skolegang for dem.

For at sikre at anbragte bgrn og unges perspektiver blev taenkt med i projektet fra projektets start, blev der i
forsommeren 2014 etableret en ungeforskergruppe bestaende af 8 familiepleje — og d@gninstitutionsanbragte
bern og unge i alderen 13-18 ar. Ungeforskergruppen skulle vaere med til at designe den kvalitative undersogel-
se, som ligger til grund for narvaerende rapport, og bidrage med analyser og input til undersegelsens resultater.

Den kvalitative undersogelse er baseret pa interviews med 10 barn og unge anbragt af Kgbenhavns Kommu-
ne i familiepleje eller pa degninstitution. | interviewene fortaller bernene og de unge abent om deres op-
vaekst som anbragte og om deres skolegang; om deres oplevelse af stotten til skolegang fra de plejefamilier
eller degninstitutionsansatte, hvor de bor, og om hvordan andre har haft en positiv eller negativ betydning
for deres skolegang, herunder forzldre, venner, skolelzrere, sagsbehandlere og familieplejekonsulenter.

Ydermere bestar den kvalitative undersggelse af fokusgruppeinterviews med plejeforaldre, kontaktpaedagoger fra
degninstitutioner, sagsbehandlere, familieplejekonsulenter, skolelarere fra en intern skole pa en dggninstitution og
skolelzrere fra en folkeskole. | disse interviews fortaller de forskellige faggrupper og plejeforaeldrene om, hvordan
de arbejder med anbragte bgrn og unges skolegang, og hvordan de samarbejder pa tvars, ligesom de kommer
med deres bud pd, hvad der i serlig grad kan have en positiv indflydelse pa anbragte bern og unges skolegang.



Det er vigtigt at pointere, at undersggelsen ikke kan ses som reprasentativ for hele Kebenhavns Kommu-
ne (i rapportens kapitel 2 uddybes undersggelsens design og metode). Undersggelsens styrke er, at den
med afset i kvalitative interviews kommer i dybden og er baseret pa interviews med mange forskellige
personer med forskelligartede erfaringer og for manges vedkommende mangearig faglig viden om emnet;
’anbragte bern og unges skolegang’. Undersggelsens validitet gges ved, at vi lsbende holder de indsamlede
data op imod anden forskning pa omradet.

Det samlede projekt ”Styrkelse af anbragte barn og unges skolegang” kan defineres som et aktionsforsknings-
projekt, hvilket bl.a. betyder, at en erkleret malsztning er at igangsatte forandringsprocesser under forsknings-
forlebet (Kildedal 2005). Det var séledes hensigten, at den samlede undersggelses resultater og anbefalinger
undervejs i projektperioden skulle omszttes til nye initiativer og handlinger, der kunne styrke Socialforvaltnin-
gens arbejde med de anbragte barn og unges skolegang. Helt konkret skulle der i Igbet af projektperioden
implementeres nye tiltag pa familieplejeomradet via Center for Familiepleje og via Center for Dag- og Degnin-
stitutioner for Skolesggende Borns to deltagende dogninstitutioner, Kastanjegdrden og Spanager.

Undervejs i projektet blev den ene dggninstitution, Kastanjegarden, imidlertid lukket som et led i kommu-
nens omstilling af anbringelsesomréadet. Den anden institution, Spanager, var del af et center, som var i gang
med at blive nedlagt, og institutionen var derfor ved at blive forankret i et andet center. Konkret betad
dette, at den oprindelige centerleder stoppede halvvejs i projektet, og den nye konstituerede centerleder,
som indtradte i projektets styregruppe, havde travit med omorganiseringen. Ogsa den skolelzrer, som
havde haft det overordnede ansvar for projektet pa Spanager, stoppede og udtradte af projektet. Under-
vejs i projektperioden indgik Spanager i et andet projekt, der har til formal at stgtte anbragte barn og unge
pa degninstitutioner og opholdssteder i at fa en folkeskoleuddannelse med en succesfuld overgang til ung-
domsuddannelse’. Centerchefen og en behandlingsansvarlig psykolog pa stedet vurderede pa den baggrund,
at det ville virke forstyrrende at skulle omsatte nervaerende undersegelses anbefalinger i nye tiltag samti-
dig med at det andet projekt var i gang. Nervarende undersogelses konklusioner og anbefalinger er af
disse forskellige arsager i projektperioden alene omsat til nye tiltag pa familieplejeomradet. | bilaget bagerst
beskriver vi de nye tiltag, som projektet har foranlediget pa familieplejeomradet. Bilaget er teenkt som
inspiration til andre kommuner.

Undersggelsens forskningsmaessige baggrund

Vi har som optakt til undersggelsen afdakket hvilke undersggelser, der er lavet i en dansk kontekst, som har fokus
pa anbragte barn og unges skolegang. De vaesentligste undersggelser var, da vi indledte projektet i 2014, hhv. SFI’s
undersggelse med titlen “Anbragte barns undervisning” fra 2008 (Andersen et al.), der fokuserer pa skolegang pa
dagninstitutioner og socialpaedagogiske opholdssteder og SFl-udgivelsen “Tidligere anbragte som unge og voksne” fra
2011 (Olsen, Egelund & Lausten), der, baseret pa registerdata, analyserer langtidsvirkningerne af at have veeret
anbragt udenfor hjemmet som barn i forhold til uddannelse, arbejdsmarkedsdeltagelse, helbred og kriminalitet
som ung og voksen. Desuden Bryderup og Andsagers undersggelse: “Skolegang for anbragte bern og unge” fra 2006
og Bryderup og Trentels undersegelse: “Tidligere anbragte unge og uddannelse” fra 2012. | forstnavnte undersegelse

3 Projektet kaldes ”Styrket indsats overfor anbragte bern” og gennemfores af Positive Deviance Academy/Giines Consulting



er der fokus pa dggninstitutionsanbragte bern og unges skolegang pa interne skoler pa degninstitutioner samt pa
en ekstern skole, mens sidstnaevnte undersggelse, pa baggrund af dybdegaende kvalitative interviews med 35 tidli-
gere anbragte unge, beskriver, hvordan det uddannelsesmassigt gar tidligere anbragte unge.

Ogsa Rockwool Fondens rapport: ”"Ndr man anbringer et barn II”’ fra 2013 (Andersen et al.), der, pa baggrund af
landsdekkende registerdata, forsgger at afdaekke betydningen af udvalgte baggrundskarakteristika hos barnet i
forhold til risikoen for at blive anbragt i lobet af opvaeksten, er relevant at naevne her. Dertil kommer SFI’s forsk-
ningsoversigt fra 2009 med titlen "Anbragte barn og unge”, som har et kapitel om anbragte bgrn og unges skole-
gang (Egelund et al. 2009), samt Egmont Fondens signaturprojekt “Ler for livet”, der som optakt til projektet i 2012
udarbejdede en tematiseret gennemgang af forskningslitteraturen pa omradet, hvilken er en god introduktion til
primart den danske forskning pd omradet frem til 2012*.

Endelig er der SFI’s undersggelse fra 2015 om anbragte bern og unges trivsel, som udkom, mens dataindsamlingen
til neervaerende undersegelse var i gang. Undersegelsen kortlegger, hvordan anbragte |1-17arige bern og unge
trives i forhold til deres anbringelsessted, familie, skole, helbred, fritid og venskaber (Ottosen et al. 2015). Vi ind-
drager endvidere forskellige nordiske og internationale studier undervejs i rapporten, hvor det er relevant.

| det folgende opridses et par af de temaer, som vi med baggrund i forskningen interesserer os for i undersggelsen:

Lave forventninger til anbragte barn og unges skoleprastationer

En vaesentlig problemstilling i forhold til anbragte bern og unges skoleprastationer vedrgrer de forventnin-
ger, som voksne omkring dem har. Bryderups forskning viser, at der i Danmark igennem drene har vaeret et
manglende fokus péa anbragte bern og unges skolegang kombineret med, at de voksne omkring barnene og
de unge har haft for lave forventninger til dem (Bryderup & Trentel 2012). En af Vinnerljungs undersggel-
ser fra Sverige bekrafter ligeledes, at plejefamilier, leerere, socialradgivere og pedagoger ofte undervurderer
plejebarnets kognitive formden og derfor har lave forventninger til barnet, hvorfor der ikke altid bliver stillet
relevante faglige krav®. Vinnerljung omtaler dette som “kognitiv forssmmelse”. Den tyskfedte forsker og
socialpsykolog Robert Rosenthal offentliggjorde i 1968 sin forskning om sammenhangen mellem lareres
forventninger til deres elever og elevernes faktiske prastationer. Forskningen viste, at eleverne i en skole-
klasse var tilbgjelige til at indfri de forventninger, som laererne havde til dem. Mgdte lrerne bestemte
elever med forventningen om, at disse var fagligt dygtige, opndede eleverne bedre resultater end de elever,
til hvem laererne havde ringe forventninger (Rosenthal & Jacobsen 1968).

| undersogelsen sporger vi bernene og de unge, hvad andres forventninger i forhold til deres skoleprastati-
oner betyder for dem. Vi sporger tilsvarende plejeforzldre og professionelle, hvilke forventninger de selv
og andre mader bornene og de unge med.

4 Rapporten er udarbejdet af Maria Sander for Egmont Fonden i 2012. Den er ikke udgivet, men kan findes pa folgende hjemmeside: http://

www.egmontfonden.dk/Fokusomrader/Borne--og-unge-projekter/Projekt-7/

5 Vinnerljung, Bo. "Oplxg ved Evidenskonference — inklusion og positive resultater pa barn og ungeomradet 2012”. Socialstyrelsen.



Almen dannelse som forudsatning for en god skolegang

En anden vigtig pointe i forskningen er, at de anbragte unge i overvejende grad kommer fra socialt udsatte
familier med ringe uddannelseskultur og uddannelseserfaringer. De vokser op i “oplevelsesfattigdom” og
med mangelfuld ’dannelse’. Nasten alle de anbragte mangler voksenstotte og hjalp til lektier og uddannel-
sesvalg (Bryderup & Trentel 2012). SFI’s trivselsundersogelse fra 2015 viser i trad med dette, at anbragte
born og unge — og serligt de institutionsanbragte — er mindre gunstigt stillede end deres jevnaldrende i
almindelighed, nar det kommer til dannelse og omverdensforstaelse. Konklusionen drages pa baggrund af
de anbragte bgrn og unges besvarelser om adgang til at laese bager, at fglge med i nyhedsstremmen, og om
de har tilgengelige voksne, de samtaler med om politiske eller kulturelle emner. | trad med dette argumen-
teres der for, at der er en sammenhang mellem mangelfuld dannelse og problemer med skolegangen.

| forlengelse af disse to undersggelser er det nzrliggende at interessere sig for den franske forsker Pierre
Bourdieus kapitalbegreb, som er udviklet pa baggrund af studier af det franske uddannelsessystem. Sarligt
hans vaegtning af det, han omtaler som den "kulturelle kapital”, nemlig ressourcer i form af kulturel viden,
herunder skolekundskaber og viden om kunst og litteratur, er relevant i en analyse af, hvorfor nogle barn
har nemmere ved at bega sig i skolesystemet end andre. En af Bourdieus vasentlige pointer er netop, at
det at klare sig godt i skolen ikke bare handler om intelligens eller teknisk kunnen men i hgj grad ogsa
handler om, hvilke normer og “uddannelseskultur” man har med sig hjemmefra (Bourdieu 1997). Det er
derfor nzrliggende at interessere sig for, om anbragte bern og unge pa anbringelsesstedet far en god al-
men dannelse og uddannelseskultur med sig, der kan ruste dem til at klare sig godt i skolen og til fremtidi-
ge uddannelsesforlgb.

Hvor placerer nzrvaerende undersggelse sig i forskningen, og hvad bidrager den med, som er nyt?
De problemstillinger, der szrligt har vaeret fremtraedende i forskningen, kan sammenfattende siges at
vare, at langt ferre anbragte bern og unge gennemferer folkeskolen og far en ungdomsuddannelse sam-
menlignet med andre bern og unge. Barnene og de unge kommer i stor udtraekning fra en uddannelses-
fijern baggrund, og mange er vokset op i oplevelses- og gkonomisk fattigdom med ringe eller ingen hjzlp
til skolegang. De mangler den almene dannelse, som andre bgrn som noget selvfolgeligt har med hjemme-
fra, hvilket har negativ indflydelse pa deres muligheder for at klare sig godt i skolen. Der har i Danmark
gennem arene varet et for lille fokus pa de anbragte bern og unges skolegang kombineret med, at voksne
omkring bernene og de unge har haft for lave forventninger til deres skolepraestationer. Mange anbragte
born og unge har oplevet hyppige skoleskift samt skift i anbringelsessted, og mange har haft et stort fra-
veer fra skolen bade for og under anbringelsen. Forskningen i familieplejeanbragte barn og unges skole-
gang er i serlig grad begranset.

Narvarende undersogelse bidrager til eksisterende forskning ved szrligt fire forhold:

* Vi har fokus pa berneperspektivet samt inddragelse af barn og unge gennem etableringen af en
ungeforskergruppe.

* Vi har et szrligt fokus pa, hvordan de forskellige faggrupper og plejeforaeldre, som er en del af de sociale
hjezlpesystemer, stotter bernene og de unge i deres skolegang, men interesserer os ogsa for skolelerer-
nes betydning.

* Vi beskaftiger os bade med familiepleje og degninstitutioners stette til anbragte bern og unges skolegang.

* Vi kommer med praksisnare anbefalinger til bade de sociale hjelpeforanstaltninger og til skoleomradet.



Forsknings- og arbejdsspgrgsmal

Som beskrevet indledningsvis er der tale om et aktionsforskningsprojekt, hvis resultater og anbefalinger
henvender sig primart til medarbejdere og ledere fra Kgbenhavns Kommune og andre kommuner, der
ensker at styrke kvaliteten i anbragte barn og unges skolegang. Projektet skal bade belyse, hvad der allere-
de gores, som ser ud til at have en positiv eller negativ indflydelse, og samtidig identificere og ivaerksztte
nye tiltag, der yderligere kan styrke kommunens arbejde med anbragte barns skolegang. Endelig skal un-
dersggelsen komme med anbefalinger til bade familiepleje- og degninstitutionsomradet.

Vi er gaet til interviewene med folgende overordnede sporgsmal:
I. Hvad skal der til, for at anbragte barn og unge oplever, at de trives i skolen og klarer sig fagligt godt?

2. Hvilken betydning, oplever anbragte bgrn og unge, at forskellige fagpersoner hhv. plejeforaldre, kontakt-
pedagoger, sagsbehandlere, familieplejekonsulenter og skolelarere har for deres skolegang?

3. Hvordan stotter hhv. plejeforaldre, kontaktpedagoger, lzrere, familieplejekonsulenter og sagsbehandle-
re op om anbragte barn og unges almene dannelse og skolegang?

4. Med baggrund i de anbragte barn og unges samt fagpersoners erfaringer og perspektiver: Hvilke tiltag
kan yderligere styrke anbragte bern og unges skolegang?

Spergsmal | og 2 besvares i kapitel 4, som indeholder analyser af ungeinterview og respons fra ungefor-
skergruppen. Spargsmal 3 besvares i kapitel 5 og 6, som indeholder analyser af seks fokusgrupper med
forskellige fagprofessionelle og plejeforaldre. Spargsmal 4 besvares i kapitel 7, som udger en diskussion af
de vaesentlige empiriske fund, der fremkom pa tvaers af analyserne med faggrupper og unge.

Efter sdledes at have introduceret projektets baggrund og indhold vil vi i naste kapitel uddybe projektets
forankring, design og metoder.



Dette kapitel handler om projektets forskningstilgang, nemlig aktionsforskning, dets organisering og for-
ankring i ”Videnscenter for Anbragte Bern og Unge” (VABU) i Kgbenhavns Kommune. Desuden introdu-
cerer vi relevansen af at arbejde med et borneperspektiv og med at inddrage unge som medforskere. Vi
beskriver ogsa den kvalitative undersogelses design og metode. Dernzst folger et lille afsnit om den skrift-
lige fremstilling af det kvalitative materiale og om anonymisering. Til sidst har vi et afsnit om den socialpoli-
tiske virkelighed og udviklingsarbejde i Socialforvaltningen; dette beskriver de interviewede medarbejderes
socialpolitiske og arbejdsmaessige ramme, mens undersggelsen var i gang.

Aktionsforskning

Projektet "Styrkelse af anbragte bern og unges skolegang” undersgger en foranderlig og kompleks social vir-
kelighed med et tydeligt fokus pa bern og unges levede erfaringer og med et klart mal om at skabe positiv
forandring for deres skolegang og dermed fremtidige muligheder for at trives og klare sig godt. Hvordan kan
vi fa indsigt i mulige forandringer? Og hvordan kan vi bidrage til at skabe positive forandringer?

Med baggrund i en fenomenologisk videnskabelig tradition kan svaret pa det forste spargsmal findes ved at
inddrage relevante aktgrers perspektiv pa egne erfaringer i hverdagslivet, herunder familieliv, skoleliv og
arbejdsliv. Indsigten i det erfarede hverdagsliv opnas gennem subjektive og dybdegaende beskrivelser fra
akterernes eget perspektiv (Guldager 2015: 79-114).

Svaret pa det andet spargsmal kan findes i aktionsforskningen, som dette projekt er forankret i. Aktions-
forskning er en forskningstilgang, som tilstraber at skabe viden gennem forandring af verden i et demokra-
tisk samspil mellem forskere og de mennesker, som denne forandring inddrager. Aktionsforskning har be-
vidst til hensigt at igangsette forandringsprocesser under forskningsforlebet og anvende den akkumulerede
viden til at styre forskningen (Kildedal 2005). Dette er forskelligt fra f.eks. grundforskning, hvor man ofte
venter med at videreformidle resultater og anbefalinger, til undersegelsen er helt afsluttet, og hvor forske-
ren som regel ikke er involveret i implementering af forskningens anbefalinger. | praksis har dette betydet, at
vi labende, mens vi har indhentet data, har formidlet de forelgbige resultater til relevante kommunale aktg-
rer og medvirket til at igangsette nye tiltag pa familieplejeomradet, som kunne forbedre kommunens arbej-
de pa omradet. Et eksempel pa dette er, at vi ret tidligt i projektforlgbet kunne se, at der var behov for, at
familieplejekonsulenter gjorde mere ud af at italesxtte skolegang som vigtig i deres dialog med plejefamilier.
Vi formidlede derfor de meget forelgbige resultater af interviewene med bern og plejeforzldre til familie-
plejekonsulenter, lenge for rapporten var ferdig, og droftede pa denne baggrund deres rolle, ligesom vi
udarbejdede nogle helt konkrete nye spergsmal, som familieplejekonsulenterne fremover skal stille i forbin-
delse med godkendelse af nye plejefamilier (se bilag bagerst).

Et andet sarligt forhold ved aktionsforskning er, at den er deltagerorienteret, hvilket betyder, at deltagerne er
involverede som medforskere i et eller andet omfang. | vores tilfeelde er det primart anbragte barn og unge,
som via en ungeforskergruppe inddrages aktivt som medforskere (ungeforskergruppens arbejde uddybes

senere i dette kapitel samt i kapitel 3). Derudover involveres ogsa kommunalt ansatte ledere, medarbejdere



og eksterne forskere i droftelser af undersggelsens resultater og anbefalinger via projektets styre-, projekt-
og folgegruppe (se nedenfor). Netop det deltagende aspekt ved aktionsforskning er vaesentligt at fremhaeve,
da det har betydning for savel projektets organisering som de metoder, vi anvender i projektet.

Det er vigtigt at bemaerke, at aktionsforskning ikke er neutral. Derimod indebarer aktionsforskning en aktiv
stillingtagen fra forskeren, i dette tilfeelde videnscentrets medarbejdere og de ovrige projektdeltagere fra
Kgbenhavns Kommune, som pa forhand har et klart defineret formal med at gennemfgre projektet/under-
sogelsen (at styrke anbragte barn og unges skolegang), og som derfor ogsa er aktivt involverede i at imple-
mentere undersggelsens resultater.

Aktionsforskning er overordentlig relevant som forskningstilgang, nar de projektansvarlige selv er ansat i
kommunen, som det er tilfeldet her. Som et videnscenter forankret i Kgbenhavns Kommunes Socialforvalt-
ning har vi gode muligheder for lzbende at vare i dialog med de praktikere og ledere, som skal vaere med til
at muliggere forskningen og efterfolgende deltage i eller bakke op om implementeringen af nye tiltag.

Forankring i Videnscenter for Anbragte Born og Unge

Videnscenter for Anbragte Bern og Unge (VABU) er Kgbenhavns Kommunes videnscenter pa anbringel-
sesomradet, etableret som en enhed indenfor rammerne af Socialforvaltningens familieplejeenhed, Center
for Familiepleje (CFF). CFFs primare opgave er at rekruttere, godkende og uddanne plejefamilier, give
plejefamilierne lzbende rad og vejledning samt at matche bgrn og unge med relevante plejefamilier.

Videnscentret bedriver aktionsforskning og metodeudvikling, der udspringer af konkrete og praksisnaere
problemstillinger indenfor anbringelsesomradet, med det formal at bidrage til at forbedre praksis — ogsa
den praksis, videnscentret i et mindre omfang er en del af. Vi erkender, at opdraget til undersggelsen ikke
er neutralt, og at vi ikke kan havde at have en udenforstdendes position, idet vi ogsa indgar i og er en del
af det system, som vi beskriver og analyserer i rapporten. Det er heller ikke et mal for forskningen, at den
skal vaere neutral, jevnfor afsnittet ovenfor om aktionsforskning. Netop fordi vi selv er ansat i kommunen,
har vi en privilegeret adgang til feltet; eksempelvis rader Center for Familiepleje over en database indehol-
dende samtlige plejefamilier ansat af Kgbenhavns Kommune med mailadresser og telefonnumre, hvilket gor
det relativt nemt for os at fa adgang til interviews med plejefamilier og plejebgrn. Vores forankring i kom-
munen giver os ogsa adgang til labende at fa viden om, hvad de praktikere, som vi i hverdagen meder pa
kontoret, over frokosten eller til felles personalemgder, er optagede af og arbejder med. Dette giver os
gode muligheder for labende at fa adgang til en viden, som man som forskningsmedarbejder ved en forsk-
ningsinstitution ikke ville have faet. Da vi samtidig ogsa underviser plejefamilier pa CFFs kurser, far vi ligele-
des derigennem en viden om, "hvad der rorer sig” i deres verden.

Som akademisk uddannede medarbejdere i et videnscenter har vi imidlertid ikke selv en direkte rolle at
spille i det praktiske arbejde, som i det daglige udfgres af sagsbehandlere og familieplejekonsulenter om-
kring os. | den forstand er vi udenforstaende, idet vi ikke selv er med til at traffe beslutninger om indsat-
sen overfor konkrete bgrn eller at give rad og vejledning til plejefamilier. Nar vi interviewer medarbejdere
eller anbragte barn og unge, praciserer vi altid, at vores rolle er at vare forskere, og at vi ikke har indfly-
delse pa konkrete beslutninger, der angar den enkelte informant, ligesom vi forklarer, at deres udsagn vil



blive anonymiseret. Dog orienterer vi om, at vi kan vere nedsaget til at lave en underretning, hvis vi i for-
bindelse med vore undersggelser bliver bekendte med bekymrende forhold. Vi orienterer ogsa om, at vi i
et sadant tilfelde altid ville orientere informanten forinden.

| vores undersggelser er det en vasentlig metodisk bestrabelse vedvarende at forholde os dbent og nys-
gerrigt overfor feltet, ogsa i forhold til de emner, som vi ikke kan undga at have et forhdndskendskab til.
Det betyder bl.a., at vi sperger ind til de fagtermer og indforstaede formuleringer, der anvendes af prakti-
kere, nar vi interviewer dem, selv om der kan vare tale om begreber, som er en del af vores flles fag-
sprog. Denne bestrzbelse ligner den, som beskrives indenfor antropologien, i forhold til at udgve feltarbej-
de i egen kultur (Rosaldo 1989). Det kraver en bevidst opmarksomhed at undga at blive "hjemmeblind”,
forstaet pa den made, at man risikerer at blive blind for at stille vasentlige spargsmal, nar man laver under-
sogelser i egen kultur, fordi man kan komme til at tro, man kender svarene pa forhand. Netop pa grund af
videnscentrets forankring i Center for Familiepleje er vi ekstra opmarksomme pa at forholde os bevidst
og kritisk, ogsa til den praksis, der udspringer herfra. Endelig betyder videnscentrets forankring i Keben-
havns Kommune, at en rakke vidensmedarbejdere og ledere gennemlaser den endelige rapport og gives
mulighed for at komme med forslag til ndringer, inden rapporten trykkes.

Projektets organisation

Organisatorisk har vi lagt vaegt pa, at kommunale aktgrer, som spiller en vasentlig rolle i forbindelse med
kommunens arbejde med anbragte barn og unges skolegang, enten i kraft af deres beslutningskompetence
pa omradet eller deres faglige virke, er aktivt involverede i projektet. Projektet har dels en smalt funderet
styregruppe, bestaende af projektlederen samt centercheferne fra Center for Familiepleje og Center for
Dag- og Degninstitutioner for Skolesggende Bgrn, hvis opgave det er primert at sikre projektets fremdrift
og at holde chefer pa et hgjere plan i kommunen orienterede om projektet.

Dels har projektet en lidt bredere projektgruppe, der oprindeligt bestod af ledere fra de to medvirkende
degninstitutioner, Spanager og Kastaniegarden, samt projektlederen og et par medarbejdere fra Videnscen-
ter for Familiepleje. Projektgruppens rolle har bl.a. veret at drefte den kvalitative undersggelses design og
resultater, at finde relevante unge til ungeforskergruppen og at skaffe informanter til deltagelse i de kvalitati-
ve interviews, at kvalitetssikre undersggelsens resultater og endelig at serge for, at disse blev kommunikeret
ud til de relevante parter og implementeret i praksis. Undervejs i projektet er, som beskrevet i introduktio-
nen, den ene af de to medvirkende degninstitutioner, Kastaniegarden, blevet lukket, hvorfor reprasentanter
fra denne udtradte af folgegruppen og projektgruppen. Endelig er der etableret en mere bredt funderet
faglig folgegruppe, sammensat af forskere, kommunale medarbejdere og andre aktgrer med viden om omra-
det (folgegruppens deltagere nevnes ved navn i rapportens forord). Falgegruppen har madtes ca. to gange
arligt og spillet en vaesentlig rolle i forhold til at komme med input og feedback til undersggelsens design og
gennemfarsel, samt i forhold til neervaerende rapport og projektets gvrige aktiviteter.

Skoleprojektet er gennemfort af tre personer, der alle var ansat i Videnscenter for Anbragte Born og
Unge, da projektet blev startet op i april 2014. Line Klyvg og Sofie Danneskiold-Samsge har baggrund i
hhv. kulturmedestudier & paedagogik og antropologi. Mette Larsen er leder af videnscentret og antropolog.
De har alle tre bidraget til gennemferslen af undersegelsen og den efterfglgende rapportskrivning, men



Sofie fik ansattelse et andet sted undervejs i processen, og har derfor ikke vaeret med til at skrive hele
rapporten. Udover de tre forskere, har en gruppe af anbragte barn og unge som tidligere naevnt fungeret
som medforskere pa undersggelsen. Deres rolle i projektet uddybes nedenfor.

Born og unges ret til deltagelse

Med bernekonventionens artikler, der omhandler hering af barn, og implementeringen af disse i nyere
lovgivning, herunder Barnets Reform, er man i stigende grad begyndt at betragte barn og unge som med-
borgere med en rakke rettigheder pa lige fod med voksne. Lovgivningen foreskriver saledes, at bern og
unge uanset alder har ret til at blive hort i spergsmal, der vedrorer deres egen sag, f.eks. i forbindelse med
anbringelse, samvar og hjemgivelse®.

Videnscenter for Anbragte Bern og Unge (VABU) legger i overensstemmelse hermed stor vaegt pa, at
berns erfaringer, behov og ensker bor afdekkes, inddrages og tillegges vaerdi i alle beslutninger, der vedre-
rer deres liv og anbringelse. Derfor har borneperspektivet en central status bade i alle VABUs aktions-
forsknings-undersggelser og metodeudviklingsprojekter.

Med inspiration fra Hanne Warming (2011) kan man identificere tre motivationsfaktorer til at inddrage
bern og unge. Dels en metodisk motivation: Nar vores overordnede formal med videnscentret er at forbed-
re kvaliteten i anbringelser af barn og unge, er vi ogsa nedt til at tale med de bern og unge, som selv har
erfaret, hvad det vil sige at vare anbragt. Bernene og de unge er mest vidende om, hvad der karakterise-
rer en god anbringelse og kun ved at spgrge dem selv, kan vi fd adgang til denne viden. Dels en demokratisk
motivation: Vi oplever, at al for megen forskning foregar, og alt for mange beslutninger traffes, hen over
hovedet pd de bern, det hele handler om. Bgrn har ret til at deltage i samfundslivet men sveart ved at kom-
me til orde i den offentlige debat, og det vil vi gerne vaere med til at ®ndre pa. Endelig en etisk motivation:
Vi mener, at det har en verdi i sig selv, at barn og unge oplever, at voksne reelt lytter til dem og inddrager
dem. Der ligger en anerkendelse og en vardsattelse i at blive lyttet til, som kan bidrage til @ge livskvalite-
ten i barnets liv her og nu samt til at styrke barnets selvvard.

Ungeforskergruppen — etablering, sammensatning og rolle i projektet

Baggrunden for at etablere en ungeforskergruppe er i denne undersogelse netop et gnske om at styrke bor-
neperspektivet i forskningen. Berneperspektivet gar samtidig hand i hdnd med aktionsforskning, idet et serligt
forhold ved aktionsforskning som nzevnt er, at den er deltagerorienteret. Dette betyder i n@rvarende pro-
jekt, at de unge er involverede som medforskere. For at understrege dette, har vi valgt navnet 'ungeforsker-
gruppe’ for den gruppe af unge, der har fulgt og bidraget til undersogelsen med erfaringer og synspunkter.

| udgangspunktet @nskede vi at invitere normalt begavede anbragte bern og unge i aldersgruppen I3 til 18 ar
og med forskellige baggrunde og erfaringer med i ungeforskergruppen, det vil sige bade bgrn og unge med

6 Mens der tidligere var en aldersgranse pa |12 ar, for hvornar bern skal hgres, blev denne aldersgraense fjernet med en &ndring af Servicelo-
ven |. juli 2011. Nu skal barn og unge som udgangspunkt altid hgres uanset alder, medmindre deres modenhed eller sagens karakter taler
imod det (Servicestyrelsen 2011).
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erfaringer fra degninstitution og plejefamilie, med forskellige skoleerfaringer og med forskellige ken, aldre og
etniske baggrunde. Vi havde ikke noget sarligt fokus pa enten gode eller dérlige skoleerfaringer, men gnskede
at inddrage forskellige erfaringer. Vi ville desuden gerne invitere bgrn og unge, som kunne bidrage positivt
med gode inputs, og som var indstillede pa at deltage i et lengere og forpligtende forlgb. Oprindeligt forestil-
lede vi os et forlgb pa to ar, men efter det forste mede besluttede vi at komprimere forlgbet til et ar, fordi vi
erfarede, at to ar var lang tid at forpligte sig for ungeforskerne.

Kontakt til unge pa dggninstitution

Vi kontaktede oprindeligt lederne af de to deltagende degninstitutioner med det forslag, at vi kom ud pa
institutionerne og orienterede de anbragte bgrn og unge om projektet og om vores gnske om, at nogle af
disse ville medvirke som informanter eller ungeforskere. Lederne foretrak imidlertid, at personalet pa
institutionerne udvalgte og kontaktede unge pd institutionerne, og at de informerede de unge om projek-
tet og spurgte, om de ville deltage. Lederne mente, at en stor del af de unge pa institutionerne ikke ville
egne sig til at deltage, fordi de kunne have vanskeligt ved at indgd i en gruppe og deltage i moder, eller fordi
de stod over for at skulle hjemgives. Personalet pa institutionerne har overblikket over, hvilke unge, der er
til stede, som er i stand til, og som har tiden til at deltage. Bernene og de unge gar i forskellige skoler og
har forskellige fritidsaktiviteter, og de tager selvstandigt til og fra institutionen. Deres planer kan desuden
&ndre sig fra dag til dag, sa det er ikke nemt pa forhand at vide, hvem der er til stede. Man skal derfor
kende bgrnene og de unge og vaere taet pa dem, nar man laver aftaler med dem. Det gor personalet — og
derfor blev det aftalt, at det var personalet, som tog den indledende snak med de unge om projektet.

Gennem personalet fik vi siledes kontakt til unge pa institutionerne, og vi sendte dem skriftlig information
om projektet og ungeforskergruppen. De unge var imgdekommende og interesserede, da vi kontaktede
dem, men det var generelt svaert at fastholde kontakten. Det lykkedes at fa tilsagn fra 5 unge fra dggninsti-
tutionerne, men kun 3 af disse kom til maderne.

Kontakt til unge i familiepleje

Som del af Center for Familiepleje har vi som navnt en privilegeret adgang til barn og unge i pleje, da vi i
forvejen har kontakt til deres plejeforzldre. Vi henvendte os til barn og unge i familiepleje ved at informe-
re om projektet og ungeforskergruppen i Center for Familieplejes nyhedsbrev til plejefamilier og ved at
skrive et brev om undersggelsen til dem og til deres plejeforaldre. Kriteriet for udvalgelse af unge var
forst og fremmest, at de boede i nrheden af den degninstitution, hvor fokusgruppe maderne fandt sted.
Dernast forsggte vi at fa variation i ken, alder og etnisk baggrund samt skoleerfaringer. Da vi ikke havde
de unges telefonnumre, fulgte vi op ved at ringe til plejeforzldrene efterfelgende. Hensigten var at fa de
unges telefonnummer fra plejeforzldrene, sa vi kunne ringe direkte til de unge for at fortaelle mere om
undersogelsen og sperge, om de ville deltage.

Kontakten til de unge viste sig i praksis at forlebe anderledes. Plejeforzldrene patog sig som en naturlighed at
tale med den unge om vores foresporgsel og overbringe svaret til os pa naer en enkelt, som med det samme
gav telefonnummer pa sit plejebarn, sa vi selv kunne sporge vedkommende. En enkelt plejefar besluttede pa
egen hand, at plejedatteren (pa 16 ar) ikke skulle deltage. Efter plejefarens udsagn ville hun gerne deltage, men
han mente ikke, det ville vaere godt for hende. | andre tilfeelde patog plejeforaldrene sig at forsege at overtale
de unge. Det lykkedes for nogle, som sagde, at deres plejebarn ikke i udgangspunktet var interesseret men



gerne ville, efter plejeforaldrene havde talt godt for sagen. Andre unge afviste interview, fordi de ikke mente,
de horte til malgruppen, altsa bern og unge i pleje. De var typisk kommet i pleje som helt sma og var blevet

boende i den samme plejefamilie. De gnskede at vaere som andre barn og unge, der lever i en familie og ikke
skille sig ud. Andre igen gnskede ikke at sidde i et forum med andre (anbragte) unge, maske af samme grund.

Generelt var bade plejeforaeldre og unge positive overfor de unges deltagelse i ungeforskergruppen. Nogle
gav udtryk for, at de var sarligt udvalgte, og de var nysgerrige og spendte pa at mgde andre unge i grup-
pen. Men der var ogsa unge, der var skeptiske over for at deltage. Sarligt var de skeptiske over for at tage
tid til ungeforskergruppen ud af en hverdag fyldt med andre ggremal og interesser, og det kunne ogsa vere
svaert for nogle at forpligte sig et ar frem i tiden.

Vi fik tilsagn om deltagelse i ungeforskergruppen fra 10 bern og unge, men | fra degninstitution og | fra
plejefamilie blev senere forhindrede i at deltage, sa der i stedet blev 8 bern og unge i gruppen: Ibrahim,
Isak, Hatidze, Marcus, Lasse, Nicolas, Sarah og Natasha. Heraf bor 5 i plejefamilie og 3 pa degninstitution.
5 af dem var drenge, og 3 var piger, og de var mellem 12 og 16 ar, da vi etablerede gruppen i sommeren
2014 og naturligvis et ar xldre, da vi afsluttede gruppen i sommeren 2015. | af dem gar i intern skole pa
dogninstitutionen (mens 3 andre tidligere har gaet pa intern skole), | gar i specialskole, og de @vrige 6 gar i
folkeskoler. 5 af deltagerne har | eller 2 forzldre med etnisk minoritetsbaggrund.

Ungeforskergruppens rolle i projektet

De 8 ungeforskere har bl.a. bidraget til undersggelsens design ved at komme med input til hvilke temaer,
det ville veere relevant at tale med andre anbragte unge om og ved Igbende at kommentere pa de indhen-
tede data. | praksis er det foregaet sadan, at ungeforskerne er blevet prasenteret for uddrag af interview
med andre anbragte bern, unge og fagpersoner, og pa den baggrund har de diskuteret disse emner og er
kommet med deres erfaringer i forhold til de forskellige emner. Vi forsggte ogsa at fa deres input til rele-
vante temaer i fokusgruppeinterviews med professionelle og plejeforaldre. Dette viste sig dog at vere en
noget abstrakt opgave for dem, og de bidrog derfor kun i beskedent omfang til dette. Ungeforskerne kun-
ne derimod serligt bidrage i forhold til at kommentere pa interviewene med andre bern og unge, hvor de
qua deres egne erfaringer er en slags eksperter, og de fik derfor en rolle som bade medinformanter og
medforskere (ungeforskernes rolle og forlgbet med at arbejde med ungeforskerne uddybes i kapitel 3, og af
kapitel 4 fremgar det, hvordan ungeforskerne har bidraget til analyserne af interviewene med bgrn og unge).

Undersggelsens metoder og udvalgelse af informanter

Som navnt indledningsvis belyser den kvalitative undersogelse de sociale hjelpeforanstaltningers stotte til
de anbragte bern og unges skolegang og opsamler eksempler pa, hvad der ifglge anbragte bgrn og unge
samt kommunalt ansatte medarbejdere er gode og darlige erfaringer med i forhold til de anbragte berns
skolemassige prastationer og trivsel.

Gennemfgrelse af kvalitative enkeltinterviews med unge

Metodisk anvendte vi i projektet kvalitative enkeltinterviews med anbragte bern og unge. Der er gennem-
fort kvalitative enkeltinterviews med 10 anbragte bern og unge i alderen 13-18 ar. Halvdelen af disse er
anbragt i familiepleje og halvdelen pa degninstitution.
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Interviewene er blevet gennemfert pa baggrund af semistrukturerede interviewguides og udfert af forske-
re, der er sarligt trenede i at indfange informantens egne kategorier og livsverden. Som interviewer forse-
ger man at nerme sig informantens synspunkter og livsverden ved at tage udgangspunkt i de begreber og
vendinger, som informanten selv bringer pa bane, samtidig med, at man undgar at stille ledende sporgsmal
(se Kvale 1997, Spradley 1979).

Et eksempel pa dette er den interesse, vi havde for at undersoge, hvordan bgrnene og de unge oplever
anbringelsesstedets og kommunens stotte i forhold til deres skolegang. Var det et emne, som bernene
og de unge selv var optagede af? Og var det overhovedet et emne, de gnskede at tale med os om? For
at fa svar pa dette spgrgsmal spurgte vi ikke til de unges oplevelse af anbringelsesstedets og kommu-
nens stotte til deres skolegang, i stedet spurgte vi til hvilke personer, der var vigtige for deres skole-
gang. Typisk blev kammerater, lzrere, forzldre, plejeforeldre og kontaktpaedagoger nevnt som de
vigtigste personer (pa godt og ondt) i forhold til skolegang. Efter at de unge havde berettet om, hvem
de sa som vigtige for deres skolegang, spurgte vi til, hvilke roller sagsbehandleren og familieplejekonsu-
lenten spiller for skolegangen.

Indledningsvis bad vi de unge om kort at fortzlle om deres familie og opvaekst og om deres liv i dag med
fritid, venner og familie. Vi spurgte til, hvordan de har oplevet deres skolegang fra de startede i skolen til i
dag og om, hvem der har vaeret srligt vigtige for deres skolegang. Vi spurgte ogsa til, hvordan de havde
oplevet andres forventninger til deres skoleprastationer. Endelig blev bernene og de unge spurgt om deres
forventninger og hab for fremtiden, og hvad der skal til for at bern og unge far en god skolegang. Fordi der
kun var fa spgrgsmal, kunne vi bede informanterne om at uddybe interessante pointer.

Interviewene tog mellem 45 og 90 minutter afhangigt af informantens lyst til at fortelle. Til de fleste inter-
views deltog 2 forskere; den ene interviewede, og den anden skrev ned. Samtlige interviews blev med den
unges tilladelse optaget pa mobiltelefon og efterfolgende transskriberet.

Udvelgelse af informanter til kvalitative enkeltinterviews med unge

| udvaelgelsen af de 10 informanter til ungeinterviews lagde vi vaegt pa variation indenfor malgruppen, sale-
des at vi sikrede, at folgende parametre blev reprasenteret: Kan, alder, etnicitet, gennemfort 9.klasse og
ikke gennemfart 9.klasse, ordinaer familiepleje, slegtspleje og degninstitutionsanbragte.

Udvzlgelsen af informanter til ungeinterviews blandt unge pa degninstitution fandt sted pa den made, at
5 unge blev udvalgt og kontaktet af personalet pa de medvirkende degninstitutioner. Det var dggninsti-
tutionernes eget anske, at de selv skulle sta for kontakten og udvzlgelsen, selv om VABU i udgangs-
punktet lagde op til, at vi fik lov til at henvende os direkte til de unge ved at fremsende breve og ved at
besage dem. Personalet lagde vaegt pa, at de unge skulle vere sa velfungerende, at de var i stand til at
medvirke aktivt i et interview i leengere tid ad gangen, hvorfor det gav mest mening, at det var dem, qua
deres serlige kendskab til de unge, som skulle sta for udvalgelsen. Ifalge degninstitutionerne var der
mange af de indskrevne bgrn og unge, som var for dérligt fungerende til at kunne medvirke. Da udbud-
det af unge, der kunne og ville medvirke i interview, viste sig at vare forholdsvist smat, sa vi os nedsaget
til at kontakte en tredje degninstitution i Kgbenhavns Kommune for at sporge, om de kunne give os
adgang til 2 unge mere.



Vi endte siledes med at lave interviews med 5 degninstitutionsanbragte bgrn og unge fra tre af kommu-
nens degninstitutioner. En af de medvirkende dagninstitutioner lagde eksplicit vagt p3, at de informanter,
der blev tilbudt at medvirke derfra, var velfungerende i skolen og gik i gymnasiet. Ledelsen pa dggninstitu-
tionen @nskede, at der med denne undersggelse blev sat fokus pa, at bern og unge bosat pa degninstitution
ogsa kan klare sig godt i uddannelsessystemet, og at der blev tegnet et mere positivt billede af degninstitu-
tionerne. Kendetegnende for de deltagende informanter fra degninstitutionerne var saledes, at de alle 5
klarer sig forholdsvis godt i skolen. De interviewede unge fra degninstitution er mellem 15 -17 ar, har alle
bestaet 9. klasse og er videre i ungdomsuddannelser som gymnasium og handelsskole, og | venter pa svar
om optagelse pd en erhvervsuddannelse.

Det er relevant at nevne, at de medvirkende dggninstitutioner er forskellige og modtager bgrn og unge
med forskellige udfordringer. 2 af de medvirkende barn og unge var bosat pa Spanager, der definerer sig
som et behandlingshjem med pladser til "behandlingskrevende” bern og unge, mens de to andre medvirken-
de degninstitutioner definerer sig som bgrnehjem, hvor der ikke foregir behandling af barnene og de unge.

De interviewede familieplejeanbragte barn og unge blev fundet gennem familieplejekonsulenterne i Center
for Familiepleje, som alle blev bedt om at pege pa en rakke mulige barn og unge, som vi kunne kontakte.
Vi lagde vaegt pa, at variation var vigtigt, og vi bad saledes blandt andet om bud pa bern og unge, der havde
gode erfaringer med skolen og barn og unge, der havde mindre gode erfaringer. Reelt viste det sig, at de,
der havde skoleproblemer, ikke gnskede at medvirke i interview, maske fordi de ikke bred sig om tanken
om at skulle tale om noget, de forbandt med nederlag eller negative oplevelser, sa ogsa her endte vi op
med en gruppe familieplejeanbragte bern og unge, der havde forholdsvis gode skoleerfaringer og vurdere-
de at klare sig relativt godt i skolen.

Samlet har dette betydet, at de unge, vi har talt med bade i familiepleje og pa degninstitution, har vaeret
forholdsvis velfungerende, mens barn og unge med store vanskeligheder ikke er reprasenteret i undersg-
gelsen. Da vi talte med de 10 unge, var de fleste ved at afslutte folkeskolen eller i begyndelsen af en ung-
domsuddannelse. 6 ud af de 10 barn har dog tidligere gaet pa specialskole, i specialklasse og/eller faet stot-
te i en almenskole.

Man kan problematisere, at de tilsyneladende mest belastede bgrn og unge, som projektet ogsa omhandler,
ikke er kommet til orde. Har den beskyttelse og omsorg, som bade plejeforaldre og dggninstitutionsmed-
arbejdere, sandsynligvis i bedste mening, har brugt som argumentation for, at de unge ikke skulle intervie-
wes, medvirket til at umyndiggere og ekskludere disse bgrn og unge? | forleengelse af dette kunne man
ogsa kritisk sparge, om vores eget forskningsdesign, der indebar, at bernene og de unge skulle kunne sidde
stille og koncentrere sig i et vist tidsrum og oven i kgbet skulle tale om noget, som de maske ikke havde
lyst til at tale om, og som de maske forbandt med personlig fiasko, har medvirket til at ekskludere nogle?

Det forhold, at vi med undersggelsen altsa ikke har naet ud til de bern og unge, som har de darligste skole-
erfaringer, betyder, at vi pa denne made ikke far eksemplerne pa, hvad man ikke skal gere, bragt lige sa
meget i fokus som eksemplerne pa, hvad man skal gore. Taget i betragtning at undersogelsens hovedsigte
har varet efterfolgende at ivaerksatte nye tiltag pA omradet, der kunne styrke anbragte bern og unges
skolegang, giver det god mening, at vi har fat i de bern og unge, som trods alt har relativt gode erfaringer
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med at gd i skole. Men nér det er sagt, ville det vaere misvisende at fremstille de interviewede bgrn og unge
som vasensforskellige fra de bern og unge, som har storre udfordringer i skolen. Nar vi inkluderer de 8
ungeforskere, qua deres rolle som medinformanter, har vi samlet set en meget blandet gruppe af 18 bgrn
og unge, som ikke har oplevet en lige og uhindret vej igennem skolesystemet og livet mere generelt. Flere
af dem deltager med det hab, at deres fortallinger kan vare eksempler pa, hvad der rent faktisk kan lykkes
pa trods af en turbulent opvaekst med langt fra privilegerede vilkar — og hvad der har betydning for, at de
unge i dag klarer sig i hvert fald nogenlunde uddannelsesmassigt. Dertil kommer, at de interviewede med-
arbejdere og plejeforaldre har bred erfaring med anbragte bern og unge, ogsa de born og unge, som har
alvorlige og store vanskeligheder i forhold til skolegang. Deres erfaringer med disse bern og unge er ogsa
dokumenteret i undersagelsen.

Gennemfgrelse af fokusgruppeinterviews med professionelle

Vi interviewede 4 plejeforaldre, 6 familieplejekonsulenter, 4 kontaktpadagoger, 3 skolelzrere ved en in-
tern skole pa en degninstitution, 3 folkeskolelerere, | paedagog og | leder ved en folkeskole samt 4 sags-
behandlere i fokusgrupper. Fokusgrupper er en metode, hvor data produceres via gruppeinteraktion blandt
ligesindede omkring et emne, som introduceres af forskeren (Halkier 2005). Endelig har vi i et fzlles inter-
view interviewet 2 af kommunens medarbejdere ansat i et sakaldt “skoleteam”, der blev etableret i 2010
med sigte pa at lofte kvaliteten pa kommunens degninstitutioners interne skoler (skoleteamets arbejde er
beskrevet afslutningsvis i dette kapitel).

Nar fokusgruppeinterview er valgt som metode i forhold til de professionelle, skyldes det bl.a., at
fokusgrupper kan indebare et forandringspotentiale: Nar en gruppe medarbejdere drofter deres dag-
lige praksis i forhold til et bestemt omrade, vil de ofte blive opmarksomme pa savel fordele som
ulemper ved egen praksis og efterfelgende i nogle tilfeelde - enten selvstendigt eller i samarbejde med
forskeren/projektpersonalet og/eller deres leder - beslutte, at bestemte arbejdsgange, procedurer og
lignende skal &ndres. Dette kan vare sarligt hensigtsmaessigt jevnfer gnsket om med aktionsforsk-
ningen at indfere forandringer i den kommunale praksis. | projektet anvendes fokusgruppeinterviewe-
ne bade til at indsamle data til undersegelsen og ligeledes til efterfelgende at ga i dialog med de be-
stemte medarbejdergrupper om deres praksis i forhold til anbragte barns skolegang, for pa denne
baggrund at foresla nye/andre arbejdsgange.

Spargsmalene i fokusgruppeinterviewene med de forskellige professionelle og plejeforaldre er ligesom i de
kvalitative interviews relativt fa og abne. Vi spurgte indledningsvis til, hvilke styrker og svagheder anbragte
born og unge har i forhold til deres skolegang, og hvad anbragte barn og unge har brug for i forhold til sko-
legang. Dernast om faggruppen var involveret i anbragte bern og unges skolegang og hvis ja, hvordan?
Hvordan de i givet fald arbejder med anbragte bern og unges skolegang, hvilke redskaber de eventuelt
bruger, og hvordan arbejdet med skolegang afspejler sig i omgangen og dialogen med bern og unge? Endelig
blev der til sidst spurgt til, hvad de selv sa som en god sagsbehandler / familieplejekonsulent / plejeforzlder
/ skolelzrer / kontaktpaedagog, og hvad der eventuelt kunne forhindre én i at vere en god sadan.

Ogsa til fokusgruppeinterviewene deltog i de fleste tilfeelde 2 forskere; den ene stillede sporgsmal og styre-
de diskussionen, og den anden skrev ned. Interviewene blev med informanternes tilladelse optaget pa
mobiltelefon og efterfolgende transskriberet.



Udvelgelse af informanter til fokusgrupper

| udvaelgelsen af informanter til fokusgruppeinterviews har vi lagt vagt pa variation, men det har ogsa va-
ret et spergsmal om det muliges kunst. Eksempelvis ville vi gerne have haft bade plejefeedre og plejemadre
til fokusgruppeinterviewet med plejeforaeldre, men kun plejemgdre meldte sig.

Plejeforaldre

Der blev gennemfgart et fokusgruppeinterview med 3 plejemadre og et kvalitativt enkeltinterview med |
plejemor; begge interviews blev gennemfert i Center for Familieplejes kontorer. Plejeforaldre blev re-
kvireret via Center for Familieplejes nyhedsbrev til plejeforaldre, hvor projektmedarbejderne indsatte
en annonce, hvori skoleprojektet kort blev beskrevet og plejeforaldre, der kunne have lyst til at medvir-
ke i et fokusgruppeinterview om skolegang blev efterlyst. | plejemor henvendte sig hurtigt, fordi hun
gerne ville videregive sine erfaringer med henblik pa at forbedre forholdene for de anbragte borns sko-
legang. Yderligere 3 plejemadre blev fundet gennem familieplejekonsulenterne i Center for Familiepleje,
som pegede pa, at netop disse plejeforaldre havde erfaringer med skolegang. Det er pa denne baggrund
sandsynligt, at de interviewede plejeforaldre har et engagement i forhold til plejebgrnenes skolegang,
som ligger ud over det gennemsnitlige.

Familieplejekonsulenter

Der blev gennemfort et fokusgruppeinterview med 4 familieplejekonsulenter ansat i Center for Familieple-
je. Dette interview blev senere i forlgbet suppleret med et kort opfalgende interview med 2 deltagere; det
skyldtes, at vi blev opmarksomme p4, at vi ikke havde faet spurgt ind til deres oplevelse af plejeforaldres
stotte til bornenes almendannelse, i det forste interview. Begge interviews blev gennemfort i Center for
Familieplejes lokaler. Informanterne blev valgt ved, at vi skrev et brev til samtlige familieplejekonsulenter,
hvori vi gjorde opmarksom p3, at vi sggte nogle deltagere til interview. Vi gjorde det tydeligt, at vi ikke
kun var interesserede i at fa deltagere, som havde meget erfaring med skolegang, men i lige sa hgj grad
sogte deltagere, som ikke tidligere havde haft sarligt fokus pa skolegang som interesse/indsatsomrade. Det
lykkedes at fa gnsket om variation pa dette omrade opfyldt.

Kontaktpadagoger

Der blev gennemfert et fokusgruppeinterview med 4 kontaktpadagoger fra to af de deltagende dogninsti-
tutioner. Det viste sig vanskeligt at finde en dag, hvor kontaktpedagoger fra alle tre medvirkede degninsti-
tutioner kunne deltage i interview, hvorfor vi endte med at have deltagere fra to institutioner. Kontaktpze-
dagogerne blev udvalgt ved, at vi kontaktede ledelsen pa degninstitutionerne og efterspurgte
medarbejdere, som havde forskellige erfaringer med anbragte bern og unges skolegang. Ledelsen pegede
selv pa nogle af deres medarbejdere, som havde tid og lyst til at medvirke. Disse medarbejdere fik vi kon-
taktoplysningerne til og fik en interviewaftale pa plads efter en kort briefing over telefonen. Interviewet
foregik pa en af de to medvirkende degninstitutioner og varede ca. 2 timer.

Lerere ved intern skole

Der blev gennemfort et fokusgruppeinterview med 3 lzrere fra en intern skole pa en dggninstitution. Det
var centerchefen, der videreformidlede os til skolelederen pa den interne skole, som udvalgte 3 ud af i alt
4 lerere til interview. Udvelgelseskriterierne er os ikke bekendte. Skolelederen aftalte tid og sted for
interviewet med de 3 lerere. Interviewet foregik pa degninstitutionen og varede ca. |,5 time.
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Folkeskolelerere

Der blev gennemfort et fokusgruppeinterview med 3 skolelerere, | skolepaedagog og | leder ved en folke-
skole. Vi valgte en folkeskole beliggende udenfor Kgbenhavns Kommune ud fra et gnske om, at der skulle
vaere mange anbragte bern og unge pa skolen (Kebenhavns Kommune anbringer de fleste born og unge i
omegnskommuner, da det er vanskeligt at rekruttere plejefamilier i Kgbenhavn). Vi henvendte os derfor til
folkeskoler i flere geografiske omrader, hvor familieplejekonsulenter tilknyttet Center for Familiepleje har
erfaring for, at der bor mange plejefamilier, og at der dermed er mange anbragte bern og unge, der gar i
skole. En af disse skoler beliggende i Nordsjelland indvilligede i at stille op til et interview med en gruppe
af lerere, der netop havde erfaringer med at undervise anbragte bern og unge. Skolen havde en arelang
erfaring med at modtage barn og unge bade fra degninstitution og fra familiepleje, idet der i oplandet til
denne skole bor mange anbragte bgrn og unge. Kendetegnende ved skolen var derudover, at | af familie-
plejekonsulenterne havde erfaret, at skolen var meget engageret og indstillet pa at yde en srlig indsats for
at stotte op om de anbragte bgrn og unges skolegang. Familieplejekonsulenten formidlede kontaktoplys-
ninger og VABU tog kontakt til skolen og fik et interview sat i stand. Interviewet foregik pa skolen.

Sagsbehandlere

Der blev gennemfort et fokusgruppeinterview med 4 sagsbehandlere fra tre forskellige bernefamilieenhed-
er i kommunen. Udvalgelsen skete ved, at VABU kontaktede ledere fra de tre enheder, som alle pegede pa
nogle medarbejdere, som kunne deltage. Nogle af de deltagende stillede frivilligt op, mens andre af deres
leder blev bedt om at medvirke. Alle blev kontaktet af interviewer fra VABU over telefon og mail op til
interviewet og blev her kort briefet om formal med interview og projekt. Nogle havde maske et sarligt
engagement i forhold til skolegang, men der var ogsa nogle, som gav udtryk for ikke at have sarlig erfaring
med lige netop skolegang ud over det szdvanlige. Interviewet foregik i Center for Familieplejes lokaler.

Undersggelsens begraensninger og styrker

Nogle vil maske sporge, om en undersggelse baseret pa kvalitative interviews med |0 anbragte bgrn og
unge, en ungeforskergruppe med 8 bgrn og unge, samt en fokusgruppeinterviews med 4 plejeforaldre, 6
familieplejekonsulenter, 4 kontaktpadagoger, 3 skolelerere ved en intern skole, 5 folkeskolelzrere ved en
folkeskole samt 4 sagsbehandlere kan siges at vaere reprasentativ for Kebenhavns Kommunes arbejde pa
omrddet. Svaret er, at det er den ikke. Kebenhavns Kommune er stor, og alene pa institutionssiden findes
der en stribe dggninstitutioner, der arbejder med forskellige tilgange og metoder. Tilsvarende er der pa
myndighedssiden aktuelt seks forskellige Bernefamilie-enheder, som i nogen grad har forskellige malgrup-
per, forskellig organisering og forskellige tilgange i arbejdet med de udsatte bern og unge og deres familier.
Pa familieplejeomradet er der endvidere mere end 600 plejefamilier tilknyttet Center for Familiepleje, hvor
omkring 28 familieplejekonsulenter er ansat.

Undersggelsens begrensning er saledes, at den bygger pa forholdsvis fa informanter, hvad angar interviews
med de fagprofessionelle, og at den ikke er suppleret af kvantitative data (spergeskema). Kvantitative data
er karakteriseret ved at skabe viden om udbredelse dvs. viden om, hvor udbredt et givent tema eller en
problemstilling matte vaere, men har bl.a. den ulempe, at de ikke giver respondenterne mulighed for at
uddybe og nuancere deres svar. Undersogelsen skaber siledes ikke viden om omfanget af vores fund (re-
prasentativitet). Dette har heller ikke varet formalet med undersogelsen, og vi kan i gvrigt pege pa, at
mange andre forskere har foretaget kvantitative undersogelser pa omradet.



Undersggelsens styrke er, at den gar i dybden med grundige kvalitative interviews med mange forskellige
informanter med stor viden og/eller erfaring med emnet anbragte berns skolegang, hvor de interviewede
informanter har haft mulighed for at forklare og nuancere deres erfaringer og perspektiver. Vi har be-
straebt os pa sa stor variation som muligt i forbindelse med rekrutteringen af informanterne, sa disse pa
medarbejdersiden dekker et bredt omrade af kommunens arbejde med savel gode som mindre gode erfa-
ringer med at stgtte op om anbragte bgrn og unges skolegang. Vi md dog erkende, at rekrutteringen af
medarbejdere i et vist omfang ogsa var “det muliges kunst”, da vi ikke havde mulighed for selv at beslutte
hvilke medarbejdere, der skulle deltage og hvilke ikke. En anden styrke er det starke borneperspektiv,
som er fremkommet ved, at i alt 18 barn og unge anbragt i henholdsvis plejefamilier og pa institution delta-
ger i undersggelsen som medforskere og informanter. | en kvalitativ undersggelse anses 18 informanter for
at veere mange. De |8 deltagende bgrn og unge har vidt forskellige erfaringer, der inkluderer ophold pa
forskellige institutioner, i forskellige plejefamilier, og ma@der med et utal af forskellige sagsbehandlere og
andre kommunalt ansatte medarbejdere. Serligt barnene og de unges stemmer har vi valgt at give fylde i
undersggelsen, da vi mener, at praktikere, ledere og lovgivere pd omradet, som @nsker at styrke anbragte
bern og unges skolegang, i szrlig grad kan lre noget ved at lytte til bernene og de unges egne erfaringer.
Undersagelsens fund valideres ved, at vi setter dem op i mod anden forskning pa omradet.

Ved at ga i dybden med nogle fa udvalgte informanter med stor viden om omradet har vi faet et grundigt
indblik i, hvordan skolegang praktiseres og tenkes af netop de interviewede personer netop disse konkrete
steder. Med afszt i en beskrivelse af udvalgte eksempler kan vi give praktikere i kommunen bade pad institu-
tionssiden og pa familieplejeomradet anledning til at overveje, hvordan netop de praktiserer og tenker
skolegang i deres arbejde med bernene og de unge. Undersggelsen kan saledes tjene til inspiration, be-
kraeftelse eller forandring. Vi mener derudover, at undersggelsens konklusioner og anbefalinger vil vere
genkendelige og relevante for de fleste medarbejdere og ledere i kommunens socialforvaltning, som i deres
daglige arbejde beskeftiger sig med anbragte bern og unge. Tilsvarende vil mange forhold sandsynligvis
vere genkendelige og relevante ogsa i andre kommuner end Kgbenhavns Kommune, og dermed er det
vores hab, at undersggelsen kan vaere med til at styrke arbejdet med anbragte bgrn og unges skolegang
ikke bare i Kegbenhavns Kommune men ogsé i andre kommuner i hele landet.

Analysemetode, den skriftlige fremstilling af det kvalitative materiale og anonymisering

De mange interviews med anbragte born og unge, plejeforaldre og professionelle er blevet udskrevet, og
vi har efterfelgende gennemlaest de udskrevne interviews og analyseret dem. Dernast har vi identificeret
en raekke temaer pa tvaers i de enkelte interviews. Vi har valgt at lade de enkelte informanttyper afgore
hvilke data, der ligger til grund for de enkelte kapitler; eksempelvis er kapitel 4 baseret pa interviewene
med anbragte barn og unge og ungeforskerne, kapitel 5 pa interviewene med skolelzrere ved intern og
ekstern skole og kapitel 6 pa data fra de @vrige informanter (sagsbehandlere, kontaktpaedagoger, familie-
plejekonsulenter og plejefamilier). Vi samler de forskellige data og gennemforer en tvaergdende analyse i
kapitel 7. Vi har bestraebt os pa at vaere empirinare, hvilket vil sige, at vi igennem hele rapporten tager
udgangspunkt i empirien og giver de enkelte informanter stemme.

Vi har ligeledes bestrazbt os pa at gengive informanternes oplevelser og erfaringer sa tet pa det sagte som
muligt. Derfor har vi medtaget mange citater og eksempler. Citaterne er gengivet sa ordret som muligt,
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men af hensyn til leesbarheden har vi visse steder rettet sproget til dog uden at &ndre pa meningen af det
sagte. Hvor vi har udeladt passager i citaterne, er dette markeret ved [...]. Udeladelserne er foretaget for
at afkorte citaterne, men kun hvor det sagte er overfladigt for at forstd eksemplet. Tilsvarende har vi visse
steder indfgjet ord for at forbedre forstdelsen af det sagte; disse tilfajelser er skrevet siledes [plejemoren].

Af hensyn til sdvel medarbejderes som bgrn og unges anonymitet er informationer, der kunne fore til gen-
kendelse af de interviewede personer, blevet slgret og ®ndret (for eksempel navn, alder, oprindelsesland,
arbejdsplads), ligesom specifikke handelser, der kunne fore til genkendelse af konkrete sager, er udeladt
eller ®ndret. Vi har varet serligt opmaerksomme pa at sikre de deltagende barn og unges anonymitet.
Hvis dette ikke opnas, risikerer vi at kompromittere relationer imellem interviewpersonerne og deres
omverden. | stedet for at fremstille de individuelle bern og unges historier har vi derfor valgt, at lave en
temabaseret analyse pa tvaers af interviewene.

Socialpolitisk virkelighed og udviklingsarbejde i Socialforvaltningen

Udviklingsarbejde pa interne skoler

| Kgbenhavns Kommunes bgrnestrategi for 2012-2014 blev der fastsat malsetninger om at reducere de
udsatte bern og unges skolefravaer og at @ge andelen af udsatte bern og unge, der gennemferer 9.klasses
afgangsprove. For vedtagelsen af barnestrategien blev der d.lI. januar 2010 nedsat et skoleteam’ i kommu-
nens socialforvaltning. Skoleteamet fik blandt andet til opgave at styrke indsatserne og lofte kvaliteten pa
kommunens dggninstitutioners interne skoler. | projektet har vi som optakt til fokusgruppeinterviewet
med lererne pa den interne skole lavet et kort interview med 2 medarbejdere fra skoleteamet med det
formal at fa indblik i, hvordan der pa et mere strategisk/ledelsesmassigt og udviklingsmassigt niveau arbej-
des med dogninstitutionsanbragte barn og unges skolegang i forvaltningen, og hvordan der taenkes herom.

Medarbejderne fra skoleteamet fortzller i interviewet, at de har implementeret en rakke tiltag pa de inter-
ne skoler med det formal at lafte kvaliteten af de anbragte bern og unges skolegang; det drejer sig blandt
andet om metoderne PALS® og ART’. De interne skoler har siden 2010, hvor skoleteamet blev nedsat, lige-
ledes udbudt alle fag evt. i samarbejde med lokale folkeskoler, sd ingen elever derefter burde opleve ikke at
kunne fa den undervisning, som vedkommende var berettiget til. Derudover har teamet Iabende malt p3,
om andelen af dggninstitutionsanbragte bern og unge, der gar op til folkeskolens afgangsprove, er gget.

7 Skoleteamet bestar af 3 medarbejdere og star i samarbejde med centrene for driften af socialforvaltningens 13 skoletilbud. Skoleteamet
arbejder blandt andet med udviklingsopgaver, fokus pa skolefaglig understottelse af skolerne og har fokus pa faglig understottelse af instituti-
ons- og skoleledelserne.

8 PALS er et proaktivt og forebyggende skoleudviklingsprogram, der retter sig mod alle skolens elever, personale og elevernes foraldre.
Programmet har til formal at forebygge og afhjxlpe savel internaliserede som eksternaliserede adferdsproblematikker ved at skabe et
stottende leeringsmiljo, der styrker elevernes sociale og skolefaglige kompetencer. Skolen vedtager falles retningslinjer for god adferd, og

eleverne opmuntres og belannes systematisk, nar de udviser positiv adfeerd (Kilde: Socialstyrelsens Vidensportal).

9 Aggression Replacement Training (ART) er et manualbaseret program til baern og unge i alderen 4-20 &r, der har eller er i risiko for at
udvikle alvorlige adferdsmassige problemer. ART har sit udgangspunkt i leeringspsykologien, hvor aggressiv adferd primart ses som en
tillert adfeerd. Dette udgangspunkt kobles i ART med indsigter fra blandt andet social leringsteori og kognitiv adfeerdsanalyse (kilde: Social-
styrelsens Vidensportal)



Denne statistik viser, at der er sket en udvikling i antallet af bern og unge, der gar op til preven i arene
2010-2014. Saledes var det i 2010 kun 14,3 % af eleverne i 9. klasse pa kommunens interne skoler og dag-
behandlingstilbud, der afsluttede folkeskolens afgangsprave i et eller flere fag, mens det i 2014 var 88,6 % af
eleverne i 9. klasse, der afsluttede folkeskolens afgangsprove i et eller flere fag'®. Denne &ndring er bl.a. et
resultat af, at man ledelsesmzssigt har sat fokus pa emnet, og at skoleteamet begyndte at fore statistik pa
omradet og regelmassigt omsender statistik, hvoraf bernene og de unges skoleprastationer pa de enkelte
institutioner fremgar.

Skoleteamet har ligeledes hentet inspiration i Bo Vinnerljungs forskning om anbragte bgrn og unges skole-
gang. Skoleteamet omtaler en af deres inspirationskilder som et &ndret mindset”. Tanken bag dette er et
opgoer med en arelang tradition for at teenke i behandling for undervisning, fortaeller medarbejderne. Pa
anbringelsesomradet har det vigtigste i indsatsen med de anbragte bern pa en raekke institutioner tidligere
vaeret at fokusere pa at hjelpe bernene med deres sociale vanskeligheder, og forst derefter har det skole-
faglige fyldt lige sa meget som behandlingsarbejdet. P4 en rakke skoler har der dog tilsvarende altid vaeret
stor fokus pa det skolefaglige. Erfaringen har i lighed med forskning vist, at bernenes sociale vanskeligheder
ikke behgver at vaere en forhindring for, at barnene kan lere noget, fortzller medarbejderne. Derimod har
de forventninger, som bgrnene mgdes med af de voksne, stor betydning for deres udbytte af undervisnin-
gen. Det er vigtigt, at voksne omkring eleverne mader dem med et ressource syn, og at der stilles relevan-
te krav til dem, pdpeger medarbejderne. Ifolge skoleteamet har netop dette vaeret i fokus i dialogen med
de interne skoler.

Flere barn og unge i familiepleje og programmet ’Teet pa familien”

Landet over har kommuner igennem flere ar anbragt flere bern og unge end hidetil i plejefamilier. Denne
proces blev sat i gang med Anbringelsesreformen (l.januar 2006) og Barnets Reform (2011), der foreskri-
ver, at det altid ma afdekkes, om en plejefamilie kan vaere det bedste valg af anbringelsessted til et barn
eller en ung. Anbringelsesmgnstret har gennem de seneste ar séledes ®ndret sig s markant, at familiepleje
er blevet den mest udbredte anbringelsesform i Danmark. Flere degninstitutioner har derfor mattet lukke.
Samtidig er der ogsa landet over gget fokus pa at arbejde med forebyggelse, herunder f.eks. sikkerhedspla-
ner, hvor bgrn, i familier, hvor kommunen har vurderet, at der er anbringelsesgrundlag, med forskellige
typer af stotte forbliver i hjemmet, sa en anbringelse kan undgas. Saledes er antallet af barn og unge, der
anbringes uden for hjemmet, ogsa faldet de senere ar.

Kgbenhavns Kommune har i denne proces valgt at arbejde med et nyt socialt program kaldet "Tat pa
familien” (igangsat 2014). Programmet har fokus pd at forebygge anbringelser ved at arbejde med familier i
stedet for at anbringe, og hvis der anbringes, skal det gerne vere i netvaerksplejefamilie eller almindelig
plejefamilie. Malet er, at anbringelserne sa vidt muligt skal undgas eller vaere kortvarige. Hvad dette kom-
mer til at betyde for de udsatte bgrn og unges skolegang vil fremtiden vise.

10 Elever der blot er gaet op til afgangsprove i et enkelt fag teller ogsd med i statistikken.
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| den kommunale praksis, som socialrddgiverne indgar i, er man optaget af at "arbejde med udsatte bgrn og
unge” og "anbringelse” pa netop denne made. Dermed kan der peges pa, at medarbejderne er positioneret
i en konkret, historisk, social, skonomisk og socialpolitisk sammenhang, hvor forebyggende foranstaltnin-
ger har forrang for anbringelse, og hvor plejefamilie og netvaerk har forrang for institutionsanbringelser.
Denne konkrete virkelighed er projektet en del af, og helt konkret betad det, som beskrevet i introduktio-
nen, at den ene af de to institutioner, der deltog i projektet, lukkede da projektet var halvvejs, samtidig
med at den anden institution var del af et center, som var i gang med at blive nedlagt; institutionen var
derfor ved at blive forankret i et andet center.



Baggrund og formal

Anbragte barn og unge har oplevet anbringelse og skolegang pa egen krop og i eget liv og ma derfor have
en privilegeret adgang til at kunne pege pa, hvilke spergsmél man som forsker skal stille og til hvem, nar
man gnsker viden om, hvad der skal til for at styrke anbragte bern og unges skolegang. Dette er den pri-
mare drsag til, at de 3 videnscenterforskere i den indledende fase nedsatte en gruppe af anbragte born og
unge, som skulle fungere som medforskere pa undersggelsen.

Videnscenter for Anbragte Bern og Unge har tidligere forestaet en ungegruppe af teenagere, der bor i
plejefamilie. Denne ungegruppe var en del af forsknings- og metodeudviklingsprojektet ”Plejefamilier til
teenagere”, og formalet med gruppen var at udarbejde informationsmateriale til andre teenagere, der
stod overfor at skulle flytte ind hos plejefamilie. Resultatet af gruppens arbejde er haftet; ”Nar man bor
i en anden familie. Tanker og gode rad fra unge, der selv har vaeret i pleje” (Videnscenter for Familiepleje
2012). Ungeforskergruppen bygger pa de gode erfaringer fra denne ungegruppe, men vi er gaet et skridt
videre og har inddraget unge i selve forskningsforlgbet, for at de unge kunne fa indflydelse pa selve pro-
jektets udformning og udferelse. Ideen var at give unge mulighed for at give deres perspektiv pa projek-
tets problemstillinger og udferelse, og at de skulle inddrages i alle dele af projektet, dvs. i planlegning,
analyse og formidling.

Det betyder, at vi i dette projekt har tradt et trin op ad Harts deltagelsesstige (Hart 1992). Roger Hart
beskriver forskellige niveauer for involvering af bern pa en stige med 8 trin, hvor de manipuleres til delta-
gelse pa det nederste trin, og barn og voksne er felles om at tage beslutninger pa det gverste trin. Her ind
i mellem er stigende grader af deltagelse. | dette projekt har vi forsggt at ga op pa 6. trin, det vil sige, at
projektet er taget pd initiativ af voksne (projektmedarbejdere), og bern, unge og voksne tager beslutninger
sammen undervejs i forlabet. Der er altsd stadig tale om, at initiativet kommer fra voksne, der har formu-
leret projektet, men de voksne tager de unge med pa rad.

Der er meget begrensede erfaringer med bgrne- eller ungeforskergrupper i litteraturen, og vores arbejde
med ungeforskergruppen har derfor i hgj grad veret afsegende og afprevende. Og derfor har vi lebende
dokumenteret og diskuteret vores erfaringer med henblik pa at beskrive og videregive erfaringer med
ungeforskergruppen.

Hvordan er det sa lykkedes at tage bgrn og unge med pa rad i projektet? Har de reelt haft en status som
medforskere? Hvilke muligheder og vanskeligheder har der varet med at inddrage bgrn og unge gennem
arbejdet i ungeforskergruppen? Hvad har de i gvrigt bidraget med, og i hvilken grad har de faet indflydelse
pa beslutninger i projektet? Og hvad betyder inddragelse af bern og unge for resultaterne af undersggel-
serne! Ved at beskrive arbejdet i ungeforskergruppen forsgger vi i det falgende at svare pa disse spargs-
mal. Formalet er at vise, hvad ungeforskergruppen har bidraget med til udviklingen af ny viden, og hvordan
bern og unge kan inddrages i forskning og udvikling.
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Arbejdet i ungeforskergruppen

Arbejdet i ungeforskergruppen foregik pa fire meder fordelt over det ar, hvor data i projektet blev indsam-
let og hoveddelen af rapporten skrevet. Alle meder pa nar det afsluttende mode foregik efter skoletid pa
en af de to deltagende dggninstitutioner, som stillede lokale, mad og drikke til radighed. M@derne tog ty-
pisk 2 2 time med en pause indlagt, hvor vi spiste aftensmad sammen.

. made
Det forste mgde blev afholdt i juni og august 2014 som to meder, fordi ikke alle unge havde mulighed for at
deltage i det aftalte mede. | det ene mgde deltog 6 unge, og i det andet mgde deltog 2 unge.

Vi indledte med at introducere projektet og ideen med ungeforskergruppen. Her stillede de unge kritiske
spgrgsmal om, hvorfor vi ville inddrage dem, og hvem der betalte os for at lave undersggelsen. De spurgte
ogsa til grundlaget for fokus pé skolegang. En af de unge var bekymret for grundlaget for undersggelsen,
som er, at ferre anbragte barn og unge afslutter folkeskolen med folkeskolens afgangsprove, og ferre fort-
setter i uddannelse. Han sagde:

Sa har man mdske lidt mindre chance for at komme igennem [skolen].
Jeg vil bare gerne komme igennem det og fa et job og gode karakterer.

Han var bange for, at han vil veere demt til ikke at klare sig godt pa grund af sin baggrund, og maske ogsa at
undersggelsen vil tage udgangspunkt i og bekrzfte ringe chancer i skolen. Vi svarede, at en af ideerne med
projektet netop er at kunne medvirke til at ®ndre og nuancere dette negative syn pa anbragte bern og
unges skolegang ved bl.a. at undersege, hvad der ser ud til at have god indflydelse pa anbragte bgrn og
unges skolegang, og hvorfor nogle anbragte barn og unge alligevel lykkes med at klare sig godt i skolen.

Dernast fulgte en brainstorm, hvor de unge fortalte om, hvad der har betydning for deres skolegang. Fo-
kus var pa, hvad der er vigtigt for de unge, og dermed hvad vi skulle fokusere pd i interviewene. Vi havde
lagt op til, at undersggelsen havde fokus pa, hvordan socialradgivere, familieplejekonsulenter, plejeforaldre,
kontaktpzedagoger og skolelerere stotter (eller ikke stotter) bern og unges skolegang. Fokus i brainstor-
men blev pa venner og skolekammerater, mens kommunens fagfolk stort set ikke blev nevnt. Ungeforsker-
ne vurderede, at relationer til jevnaldrende har stor betydning for deres engagement i skolen.

| den sidste del af mgdet ville vi gerne have de unges kommentarer til og vurdering af interviewguides til
andre unge og til fagfolk. Mens de unge bidrog med mange erfaringer og synspunkter i brainstormen, havde
de ikke mange kommentarer til interviewguides. De gav udtryk for, at det jo var os som projektmedarbejde-
re, der vidste, hvad vi ville med interviewene, og dermed os, der vidste, hvad der var relevant at spgrge om.

Vi afrundede med at foresld at lave en liste over telefonnumre og e-mailadresser pa alle deltagere. Vi kan
lave en facebook-gruppe, foreslog en dreng, hvorefter en anden straks oprettede en felles, lukket face-
book-gruppe pa sin iPhone. En anden foreslog, at de skulle bruge facebook-gruppen til at hgre om, hvordan
de andre har det en gang i mellem:



Jeg er interesseret i, hvordan de andre har det. Det behaves ikke vaere specielt langt.
Bare sdadan fem linjer. Hvordan gdr det? Hvad har du lavet?

Vi talte til sidst om, hvad de syntes om mgdet, og hvordan det skal vare fremover. En af de unge sagde:

Jeg er meget glad for, at | har valgt at gore det her for vores skyld. Det er ikke tit, man oplever barn
som os fdr hjelp af andre og bliver spurgt hvorfor.

En anden sagde:
Man foler sig meget — ikke sddan hjemme — men fri her.
De unge foreslog dog mere tid til hyggelige aktiviteter fremover, hvor man ikke behgver snakke om problemer.

Efter det forste mede i gruppen, var det tydeligt, at de unge gerne ville mades, tale med hinanden, og have
lebende kontakt. Projektgruppen besluttede pa baggrund af ungeforskergruppens input at inkludere
sporgsmal om venner og skolekammerater i vores interviewguide til anbragte unge.

Vi afholdt efterfolgende et made med samme dagsorden med 2 unge, der ikke kunne deltage pa det tidlige-
re mgde. De fortalte meget om deres erfaringer med at ga i skole og med at bo i plejefamilie eller pa insti-
tution. For dem var forholdet til venner og skolekammerater ogsa vigtigt. De talte ogsa om deres planer
og ensker for fremtiden, og hvordan uddannelse er forudsztning for at opfylde gnskerne. Som pa det tidli-
gere mede bad vi om kommentarer pa interviewguides, og de unge fortalte om deres erfaringer med for-
skellige faggrupper, men havde ingen kommentarer til udformningen af guides.

2. magde

Det andet mede blev afholdt i oktober 2014, og 5 unge deltog. De gvrige unge i gruppen kunne ikke kom-
me, primert af praktiske arsager. Pa dette tidspunkt havde vi foretaget alle interviews med anbragte unge,
og formalet med medet var at inddrage ungeforskergruppen i analysen af interviewene.

Vi medbragte anonymiserede uddrag af interviewudskrifter, som omhandlede de interviewede unges ud-
sagn om forskellige aktgrers betydning for skolegang: de unge selv, venner, skolekammerater, skolelzrere,
sagsbehandlere, kontaktpaedagoger, plejeforzldre og biologiske foraldre. Vi leeste uddragene op og bad
ungeforskerne kommentere pa dem ud fra deres egne erfaringer med og syn pa skolegang.

Til at begynde med, havde ungeforskerne svaert ved at tro, at der var tale om citater fra unge som dem
selv. De spurgte, om det var uddrag fra noveller skrevet af voksne. Nar unges fortallinger blev nedskre-
vet og oplest af en voksen, fik udsagnene tilsyneladende en anden status og vagt, sa de unge gik ud fra,
at det ikke kunne vere barn og unge som dem selv, der udtalte sig. Efter det blev klart for dem, at in-
terviewuddragene stammede fra anbragte bern og unge, kom der gang i diskussionen, og de unge havde
meget at bidrage med. Generelt kunne de genkende de interviewede unges positive og negative erfarin-
ger med venner, skolekammerater, familie og fagfolk. Kort fortalt diskuterede de unge is@r de negative
aspekter, f.eks. det at blive opfattet som anderledes, deres egen rolle som vidner til mobning, mangel pa
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lerere man kan betro sig til, og sagsbehandlere, der ikke lytter til de unge, men stiller de samme sporgs-
mal ved hvert mede, uden de unge foler, at deres svar far betydning.

Efter at vi havde sagt farvel og tak til de unge, blev de en halv time og snakkede, indtil vi mindede dem om,
at nogle af de unges plejeforaldre ventede pa dem udenfor. Vi besluttede at forleenge det neste mgde med
en halv time for at give mulighed for uformel snak.

De mange kommentarer til interviewuddragene har projektgruppen efterfglgende inddraget i analysen af
interviewene. De indgér i analyserne og diskussionerne af de unges perspektiv i rapportens kapitel 4.

3. mgde

Det tredje mede blev afholdt i februar 2015, og 3 drenge deltog. De 2 andre drenge meldte fra pa grund af
prioritering af skolearbejde og pa grund af konflikter pa degninstitutionen. Den ene pige i gruppen matte
melde fra, da hun var begyndt pé efterskole, og det ikke var praktisk muligt at komme fra efterskolen til
dogninstitutionen, hvor medet foregik. De 2 andre piger blev syge og kunne ikke deltage af den grund.
Trods frafald gennemfarte vi madet, da det kraever stor planlagning og koordinering at finde et nyt tids-
punkt, hvor flest mulige kan deltage.

Mgdet var planlagt efter samme skabelon som ved sidste mgde blot med udgangspunkt i fokusgruppeinter-
views med fagfolk. Vi leste udvalgte uddrag fra alle interview op, og de unge kommenterede dem. Ogsa
denne gang bidrog de med mange erfaringer og synspunkter. At der pa dette mgde kun var 3 ungeforskere
gav mulighed for, at alle fremmgdte kom mere til orde. At de unge udelukkende var drenge betad muligvis,
at kommentarerne pa nogle punkter adskilte sig fra forrige gang. Ud over feedbacken pa interview, fortalte
de unge iseer om mobning, vold og brud pa regler.

4. mgde

Det sidste mgde blev afholdt i Center for Familiepleje en sen eftermiddag i Kebenhavn med efterfolgende
cafébesog i byen med aftensmad, som en afsluttende social aktivitet. Inden mgdet havde ungeforskerne faet
tilsendt det forste udkast til nerverende kapitel om ungeforskergruppen med henblik pa at komme med
kommenterer til dette pa modet. Nogle af de fremmedte havde lzst kapitlet, mens andre tilsyneladende
ikke havde faet det med posten. De, der havde last det, s gerne sig selv endnu mere citeret, og de undre-
de sig over, at mange af de ting, de havde fortalt pd mgderne, ikke var kommet med. Sofie forklarede, at
mange af deres udsagn bestemt ogsa skal bruges, men et andet sted i rapporten, nemlig i den analysedel,
der omhandler ungeinterviewene.

Pa madet fremlagde projektgruppen ved Sofie, Mette og Line dernast de temaer, som er fremkommet i
analysen af interviewene. De unge bed ind med kommentarer til iseer folgende temaer: Vanskeligt samvaer
med foraldre, hyppig udskiftning af sagsbehandlere og den deraf manglende lyst til at skulle have sin sags-
behandler med til skolemgder, den gode, men til tider svingende, stotte til lektier de far i plejefamilierne
og pa institutionerne. De unge diskuterede ogsa hvorvidt, det er vigtigt, at plejefamilien er godt bogligt
uddannet, eller om omsorgen for barnet er det afgerende.



Projektgruppen horte efterfalgende ungeforskerne om ideer til formidling, og om nogle havde lyst til og
mulighed for at vaere med til at fortzlle om projektet f.eks. pa en fremtidig konference. Det havde flere af
de unge lyst til. Til slut evaluerede vi forlgbet: Hvad havde vaeret godt, og hvad havde vaeret mindre godt i
forlebet? Flere syntes, at det havde varet hyggeligt, stemningen havde varet god, og det havde varet rart
at opleve, at man var blevet lyttet til. Flere syntes, det havde varet interessant at hgre de andres menin-
ger om forskellige emner. Et synspunkt, som flere gav udtryk for, var, at de primart havde deltaget i grup-
pen med det formdl at give deres erfaringer videre til andre anbragte bgrn. Flere mente séledes, at der var
forhold i deres anbringelse, som for andre bgrn fremadrettet kan geres anderledes og bedre. Disse erfa-
ringer folte de sig forpligtede til at bidrage med.

Afrunding og diskussion

Afslutningsvist vil vi give nogle bud pa svar til de indledende sporgsmal, vi stillede i kapitlet, om ungefor-
skergruppen. Hvordan er det sa lykkedes med at tage born og unge med pa rad i projektet? Hvilken rolle
har ungeforskerne spillet? Hvilke muligheder og vanskeligheder har der vaeret med at inddrage bern og unge
gennem arbejdet i ungeforskergruppen? | hvilken grad har de faet indflydelse pa beslutninger i projektet?
Og hvad betyder inddragelse af bern og unge for analyserne resultaterne af undersggelsen?

Benytter vi Harts inddragelsesstige, har intentionen varet at komme laengere op ad pa stigen og skabe
mere reel bgrneinddragelse. Spargsmilet er sa, om dette er lykkedes? Svaret er nok bade et ja og et ne;j.
Ideen til at lave en undersggelse om anbragte barn og unges skolegang var jo ikke de unges, men projektle-
dernes. Det er endvidere os som forskere, der reelt har stykket projektdesignet sammen og udviklet
interviewguides, ligesom vi har forfattet den endelige rapport og har truffet beslutninger undervejs om-
kring udformningen af denne.

Intentionen var i starten, at de unge helt konkret skulle komme med input til udvikling af interviewguides,
men vi matte erkende, at de primart var staerke til at levere ideer og input til den interviewguide, der var
rettet mod interview med unge. De gvrige voksenperspektiver var tilsyneladende “for langt vek fra de
unges verden”. Samtidig kan vi ogsa pege pa, at de fleste af de unge deltog med det primare udgangspunkt
at hjzlpe os og andre unge i samme situation, og dette fremgik da ogsa pa det sidste og afsluttende grup-
pemgade. Her gav flere af de unge udtryk for, at de ikke syntes, at de havde faet sa meget personligt ud af at
medvirke, men at de folte sig sterkt forpligtede til at hjelpe andre unge gennem deres erfaringer. De del-
tog saledes pa baggrund af en etisk forpligtelse og et @nske om, at tingene matte blive bedre for andre
bern og unge i samme situation. Vi spurgte desvarre ikke, hvad de unge mente med ikke at have faet sd
meget personligt ud af at deltage. Et bud kunne vare, at disse unge ansa sig selv for relativt velfungerende i
skolen, og dermed enskede at markere en distance imellem dem selv og de anbragte barn og unge, som
projektet er sat i verden for at "hjalpe”. Et andet bud kunne vare, at nogle havde habet at fa noget andet
og mere ud af ungeforskergruppen, f.eks. at vare blevet tattere venner med hinanden og dermed have faet
et netverk af ligesindede, som nogle af dem gav udtryk for, at de savnede. Forslag til hyppigere meder og
aktiviteter i weekenden og pa andre tidspunkter, der 14 langt ud over, hvad der var vores intention med
ungeforskergruppen, blev mgdt med blandede reaktioner i gruppen. Nogle ville gerne, og andre havde hver-
ken tid eller lyst til at skulle bruge mere tid pa at mgdes. Det var tydeligt, at ungeforskergruppen bestod af
meget forskellige barn og unge, som var géet ind i ungeforskergruppen med forskellige intentioner og hab.
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Nar dette er sagt, er det ogsd vores oplevelse, at det pa en rekke punkter i hgj grad er lykkedes at ind-
drage de unge lgbende igennem undersggelsen. Pa baggrund af moderne i ungeforskergruppen, samt den
afsluttende evaluering med bernene og de unge, kan vi overordnet pege pa, at der hvor ungeforskerne
serligt har bidraget er med erfaringerne fra deres eget liv. Nar vi har praesenteret emner og interviewse-
kvenser for dem fra ungeinterviewene, har de budt ind med deres viden og personlige erfaringer. De unge
i ungeforskergruppen har pa mange mader gjort sig de samme erfaringer som de interviewede bern og
unge i forhold til skolegang og anbringelse. De har saledes varet med til at kvalificere vores analyser, idet
vi i rapporten nu ikke “kun” refererer til de 10 ungeinterview, men ogsa til de 8 ungeforskeres erfaringer.
| selve analyserne betyder det, at de unges perspektiv representeres med en styrket stemme”, og at de
ogsa i selve rapporten gives en serlig status. | analyserne af de unges perspektiv inddrages ungeforskernes
udsagn i diskussionen af de forskellige temaer, og deres stemmer bruges séledes i et vist omfang til at
validere, nuancere og af- eller bekrafte de erfaringer, som de unge gav udtryk for i interviewene. Saledes
kommer barneperspektivet til at sta staerkt i analysen og i rapporten, hvilket kan ses som et udtryk for
oget inddragelse af de unges erfaringer.

Deltog de unge sa som medforskere, kunne man spgrge! De unge bidrog pa en anden made, end en vok-
sen forsker ville gare det. Hvordan man stykker en undersggelse sammen, hvilke spgrgsmal man skal stille,
og hvordan man udvikler en interviewguide, er naturligt ikke noget, de unge finder nemt at byde ind pa. De
unge er jo ikke forskere i formel forstand med en uddannelse og en erfaring bag sig som sadan. Men de er
eksperter pa netop deres eget liv, hvor de har gjort sig levede erfaringer med at vare anbragt udenfor
hjemmet. Dermed er de sarligt kompetente til at berette om, hvad der kan vaere vanskeligt og ogsa godt i
livet som familieplejeanbragt og degninstitutionsanbragt. Deres rolle har dermed i lige sa hej grad varet at
vaere medinformanter som medforskere.

Under den sidste evaluering gav ungeforskerne udtryk for, at de under hele forlgbet havde folt sig hort,
anerkendt og respekteret ved mgderne, og at det havde veret givtigt at mede andre unge i samme situati-
on. Til mgderne har de hort, hvordan andre i samme situation handterer forskellige problemstillinger i
deres liv. Pa den vis kan vi pege pa, at gruppen ogsa har haft den positive sideeffekt for de unge, at de i
medet med andre anbragte born og unge har fiet almengjort deres livssituation. Fra andre samtalegruppe-
forlob med born og unge ved vi, at deltagelse i et sddant forlgb kan vare styrkende for bernenes selvvaerd
og kompetencer ud i at mestre deres eget liv med de srlige vilkar, der er forbundet med at vaere anbragt i
plejefamilie eller pa dggninstitution (se Warming 2003, Larsen, Frederiksen & Klyve 2012).

| naeste kapitel, der omhandler bgrn og unges egne erfaringer med skolegang, bliver det mere tydeligt,
hvordan vi har brugt ungeforskerne som medinformanter og medforskere.



| dette kapitel forteller 10 barn og unge om deres erfaringer med at gé i skole, ndr man som dem bor pa
dogninstitution eller i plejefamilie. Vi har valgt at give dem navnene Caroline, Nadia, Simone, Emma, Mi-
chelle, Ditte, Rune, Irene, Jonas og Ayah. Som det fremgar, er 8 af dem piger og 2 af dem drenge. Begge
drenge bor i plejefamilie, men Rune har tidligere varet anbragt pa degninstitution. Nadia bor pa dggninsti-
tution, men har tidligere boet i familiepleje. Ditte, Irene og Jonas har varet anbragt i familiepleje fra de var
helt sma og har haft en stabil opvaekst der. Simone blev anbragt, da hun var 8 ar, mens de 6 @vrige barn og
unge har vaeret i deres nuvaerende anbringelse, siden de var mellem 12 og 14 ar. Pa interviewtidspunktet
var de mellem |3 og 18 ér, og det betyder, at hovedparten har boet i deres nuvarende anbringelse i flere
ar. Det betyder ogsa, at de fleste er ved at afslutte folkeskolen eller er i begyndelsen af en ungdomsuddan-
nelse. Simone, Ditte, Rune, Irene og Ayah gar i folkeskole, Nadia, Emma, Michelle og Jonas gar pa ung-
domsuddannelse, og Caroline venter pa optagelse pa en ungdomsuddannelse. Caroline, Nadia, Simone,
Ditte, Rune og Emma har tidligere gaet pa specialskole, i specialklasse og/eller faet stotte i almenskolen.
Ikke desto mindre vurderer de generelt, at de i dag klarer sig nogenlunde godt eller godt i skolen.

Analysemetode og temaer

Analysen er temaorienteret. Det vil sige, at vi har lest udskrifter af interviews med bernene og de unge og
identificeret en raekke temaer i de enkelte interviews. Dernast har vi sammenlignet temaerne pa tvers af
interviewene og identificeret de temaer, som flere af de interviewede born og unge bringer frem. Pa denne
made fremkom felgende fem temaer: |. Motivation og forventninger, 2. At blive set, hort og lyttet til, 3.
Normal eller anderledes, 4. Skolekultur og 5. Dremmen om et hjem. Analysen er siledes empirinzer, og
beskrivelserne af temaerne tat pa bernene og de unges fortzllinger. Siledes anvendes bgrnene og de un-
ges egne ord og vendinger, og centrale og betydningsladede begreber som 'normal’, ’kultur’ og ’hjem’ er
deres egne ord.

Nogle temaer er mere fremtraedende blandt bern og unge pa degninstitution henholdsvis i plejefamilie,
og nogle temaer er mere fremtraedende blandt bgrn og unge, der har varet anbragt som meget sma
henholdsvis teenagere. Det er imidlertid ikke sadan, at temaerne alene er relevante for en bestemt
gruppe af anbragte bern og unge. Selv om dremmen om et hjem eksempelvis er mere fremtradende
blandt bern og unge pa degninstitution, er det ikke sadan, at kun disse bern og unge kender til behovet
for et hjem med nare og trygge relationer. Ogsa bgrn og unge anbragt sent i familiepleje beskriver,
hvordan de lenges efter dette.

Der er ogsa forskel pa, hvem der har betydning for barn og unges skolegang, og pa hvilken made de har
betydning. Forzldre har for eksempel stor betydning for barn og unges motivation til skolearbejde, mens
plejeforeldre og kontaktpaedagoger har stor betydning for at skabe stettende rammer for skolearbejdet.
De voksne omkring bernene og de unge har (naturligvis) forskellig betydning for skolegangen, men deler
ogsa roller og funktioner s som at give bernene og de unge en oplevelse af, bade at vere ligesom alle
andre og noget helt serligt. Det giver derfor god mening, at lade temaerne strukturere analysen og herun-
der specificere de voksnes roller og funktioner.
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Projektet har fokus pa de professionelle voksne omkring anbragte barn og unge. Bornene og de unge for-
teller imidlertid ikke kun om de professionelle voksne, men ogsa om deres biologiske familie og om jaevn-
aldrende i deres omgangskreds. Bernene og de unge oplever, at forzldre og jevnaldrende kan have stor
betydning for deres skolegang. Nar analysen omhandler foraldre, venner, skolekammerater og plejese-
skende, er baggrunden alene bgrnene og de unges fortzllinger og perspektiver.

Dette kapitel tager som nzvnt udgangspunkt i barn og unges fortallinger, og derfor inddrages alle de per-
soner, barnene og de unge fortaller om, som har betydning for deres skolegang. Der kan vare stor forskel
pa det, personerne bidrager med afhangigt af ken, alder og typen af relation til barnet. Saledes taler bgrne-
ne og de unge eksempelvis om ”"min mor” i stedet for at tale om foraeldrene eller familien som et hele. For
moren spiller typisk en anden rolle end faren. Vi skriver derfor om mor, far og seskende, om plejemor,
plejefar, plejesaskende, om kontaktpaedagoger og andre bgrn og unge pa degninstitutioner, om skolelerere
og skolekammerater. Bgrnene og de unge omtaler ofte professionelle fra kommunens forvaltning som “en
fra kommunen”, og de er ikke altid opmarksomme pd, om der er tale om familieplejekonsulenter, samvaers-
konsulenter eller andre. Typisk er de dog klar over, om der er tale om en sagsbehandler, og det er da ogsa
deres sagsbehandler, de har mest og kontinuerlig kontakt med (ndr der ikke lige er skift af sagsbehandler).

| diskussionen af de fremkomne temaer inddrages ungeforskergruppen. Ungeforskerne er blevet praesente-
ret for uddrag af interviewene, og pa den baggrund har de diskuteret de problemstillinger, bernene og de
unge fortaller om. | store treek bekrafter ungeforskerne bernene og de unges erfaringer, og de bidrager
selv med lignende erfaringer.

Motivation og forventninger

Nar bornene og de unge beskriver deres indsats i skolen, er motivationen til at prastere i skolen helt
afgerende. Skont barnene og de unge ikke har daglig omgang med deres biologiske forzldre, spiller forzl-
drene en betydelig rolle for bernene og de unges motivation for at engagere sig i skolearbejdet og praeste-
re i skolen. Serligt megdre spiller en rolle som motivation for at gere noget ud af skolearbejdet, formentligt
fordi de generelt har mere kontakt og tettere relation til bernene end fedrene. 4 af de interviewede bgrn
og unge har ingen kontakt med deres fadre, og 3 ser deres fedre meget sjzldent, enten fordi faren eller
barnet har brudt forbindelsen.

Enkelte forzldre motiverer ifzlge bernene og de unge positivt ved at udtrykke stolthed og glaede, nar ber-
nene og de unge prasterer godt i skolen. Andre har ingen forventninger til bernene og de unge men ned-
gor deres evner og person. Nogle bgrn og unge reagerer med trods og et gnske om at gore foraeldres
negative forventninger til skamme. Nadia pa 18 ar oplever begge dele hos henholdsvis sin mor og far. Hun
forteller om en samtale med sin far:

Ja, og sa kom vi bare ind pd min tatovering, og sd spurgte han mig, om jeg skulle vere luder og sddan
nogle ting ikk’. Og sa vil han stadig godt fortalle mig, hvad jeg skal gere, og hvad jeg ikke skal gore,
du ved. Sad siger han, at han skriver en seddel og graver den ned, og sd kan vi se om ti r, om han har
ret. At jeg er blevet en junkie eller sidan noget. (...) Jeg siger bare til min far, at ndr jeg star med min
studenterhue, sa vil jeg raekke fuck til ham.



Nadias fars negative forventninger gor hende vred og ked af det, men det motiverer hende samtidigt til at
gore noget ud af skolearbejdet. Nadias mor er derimod stolt af hende, nar hun prasterer godt i skolen.
Moren kan ikke bidrage med lektiehjalp og konkret statte til skolearbejdet, men hun motiverer ved, at
Nadia gerne vil gore hende stolt:

Min mor er sddan, man vil godt gere sin mor stolt og lidt glad, og min far skal altsa bare have ’Fryd! Sa
kan du se. Det er dig, der kommer til at sidde som en sur ggmmel mand, ingen gider snakke med, fordi
du er sadan der’. Og det er sadan, det kommer til at ende. Der er jo ingen, der kan holde ham ud.

Enkelte forzeldre har dog hgje ambitioner for bernene og de unge og store forventninger til, at de vil fa sig
en lang videregaende uddannelse. Det er motiverende for bernene og de unge, men det kan ogsa vare
forventninger, der er svaere at leve op til. Samtidig er der typisk ingen hjelp at hente hos forzldrene, nar
det kommer til konkret hjalp til skolearbejdet eller engagement i skolen. Michelles mor presser hende for
at tage en uddannelse, og det bliver klart for Michelle, at hun ma ggre en indsats i skolen for at komme
videre i uddannelsessystemet. Hendes mor bor i et andet land, hvor uddannelse er dyr, sa moren presser
pa for at udnytte de gode muligheder, der er for uddannelse i Danmark, men kan kun presse pa og give
moralsk opbakning pa afstand.

At kunne klare sig selv

Den helt store motivation for at gere en god indsats i skolen handler imidlertid ikke om foraldrenes for-
ventninger og holdninger til bernene og de unges skoleprastationer, men om forzldrenes eget (darlige)
eksempel. Barnene og de unge ser pé deres foraldre og ensker et bedre liv end foreldrenes. Og de ser
uddannelse som en vej til at fa et bedre liv. En vaesentlig del af et bedre liv er at kunne forsgrge sig selv og
ikke mangle penge. De er bevidste om, at deres forzldre ikke kan stette dem gkonomisk, nar de ikke
lengere bor i familiepleje eller pa degninstitution, sa de ma klare sig selv.

Nadia indser, at hun ma gere en indsats med skolearbejdet, da hun nermer sig afslutningen af folkeskolen.
Da hun begynder at gore en indsats, oplever hun, at hun godt kan leve op til kravene i skolen. Det er nyt
for hende, for:

Nogle dr der karte jeg bare pd en eller anden robot. Jeg var bare sur hele tiden og sd bare sort og
sddan. Men sd lige pludselig blev jeg sddan fornuftig igen. Artig. Fordi jeg taenkte, jeg bliver nodt til at
have en uddannelse, for jeg gider ikke leve pd gaden. Jeg vil gerne have mange penge, ja. (...) Hvis du
ikke har nogen uddannelse, sa kan du ikke rigtigt gare noget. Der er ikke rigtigt noget valg. Det var
sddan en selvfolgelighed, at ‘okay, nu bliver du nedt til at tage dig sammen, hvis du vil noget i livet’

Hun vil gerne tjene mange penge, og hun vil gerne starte en café. Hun bryder sig ikke om at sidde stille for
sig selv og lase, for sa kommer de triste tanker, hun dgjer med. Hun vil hellere “noget spendende”, hvor
der sker noget”. Alligevel vil hun gerne uddanne sig, og hun er giet i gang med handelsskolen, for det kan
bringe hende videre mod malet om at starte en café. For Nadia er uddannelse et middel til at blive gkono-
misk uafhzngig og fa et bedre liv.
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At kunne klare sig godt gkonomisk er ogsa en vasentlig motivation for Jonas til at ga i gymnasiet og for
hans planer om videre uddannelse herefter. Men gkonomisk sikkerhed er ikke eneste motivation:

Jeg gdr der, fordi jeg foler, at jeg skal lzre noget, sd jeg kan gd pd universitetet og fa mig et godt job.
Interviewer: Hvorfor er det vigtigt?

Fordi jeg gerne vil have et godt liv, selvfolgelig. Jeg vil ikke std og have en masse skonomiske proble-
mer som voksen. Hvis jeg kan, vil jeg gerne have et job, hvor jeg kan tjene gode penge. Men jeg vil
ogsd gerne have et job, som jeg foler, jeg godt kan lide. Jeg vil ikke bare have et job og sd fritiden, hvor
det ligesom er den, der taller. Jeg vil gerne have et job, som jeg kan lide, og som jeg vil kunne tage
med ind i fritiden.

Stotte og opmuntring til skolearbejde

Bornene og de unges foraldre motiverer som regel ikke aktivt til skolearbejde, og skolearbejde foregar
typisk ikke under samvar med foraldre. Skolearbejde i fritiden foregar i stedet i plejefamilien eller pa deg-
ninstitutionen. Plejeforaldre, plejesaskende og kontaktpadagoger motiverer fortrinsvist bernene og de
unge til skolearbejde ved at skabe stgttende rammer og ved at fremstd som forbilleder. Serligt plejesa-
skende udger forbilleder, da de typisk er =ldre og l&ngere i uddannelsessystemet end de bern og unge,
der er i pleje. De yder ogsa ofte lektiehjelp. Plejeforeldrene stotter is@r bernene og de unge ved at skabe
rammer, der giver mulighed for og lyst til skolearbejde, f.eks. ved at sgrge for tid og ro til lektier. De hol-
der kontakt til skolen og falger med i barnene og de unges skolegang.

Runes plejeforaeldre tager f.eks. initiativ til, at Rune skifter fra specialskole til folkeskole, fordi de vurderer,
at han har potentiale til at lere mere. Efter skoleskiftet har de jeevnlige mgder med den stotteperson, der
statter Rune i den nye skole. Rune giver udtryk for, at han trivedes bedre i den gamle skole, for der var
der ikke sa hgje faglige krav til ham. Samtidigt kan han godt folge med fagligt i den nye skole. Plejeforzldre-
ne fortaeller ham, at hvis han vil arbejde med film, som er hans erklerende gnske, ma han straebe hgjere i
skolen. De presser altsa Rune til at ggre en indsats i skolen, men bgrnene og de unge giver ikke udtryk for,
at plejeforaeldrene generelt presser dem for meget. Nogle bliver inspireret af plejeforzldrenes arbejde eller
interesser til at gd samme vej og fa samme interesser som f.eks. at dbne en forretning eller spille musik.

Kontaktpadagoger har nogenlunde samme rolle og betydning som plejefamilier, men de er begranset af
dggninstitutionernes vilkar. Pedagogerne vaerdsatter, nar institutionernes bgrn og unge gar videre pa en
videregaende uddannelse, og "ikke er ude pa en eller anden produktionsskole”, som Emma siger. Men kon-
taktpadagogerne er begranset af deres arbejdstid, og af at der er mange barn og unge, de skal tage sig af.
De bgrn og unge, vi har interviewet, der bor pa degninstitution, er alle over 15 ar, og de fortaller, at iszr
de yngre bern larmer og tager pedagogernes tid og opmarksomhed, si det kan vare svaert at finde ro og
at fa hjalp til lektier. Har bernene og de unge brug for hjalp, aftaler de det med deres kontaktpaedagog, og
der er ingen faste rutiner med lektier. Nogle bgrn og unge oplever, at kontaktpedagogen henvender sig til
dem og motiverer dem til at lave deres skolearbejde, og barnene og de unge hjzlper ogsa hinanden indbyr-
des. Nogle har en god ven, som hjzlper, men det er ikke alle.



Personligt engagement

Bornene og de unge fortzller desuden om lerere, der har haft serlig betydning for dem, og som har moti-
veret dem til at engagere sig i skolearbejdet. Det er lzrere, der engagerer sig personligt, og som bgrnene

og de unge knytter sig til. Barnene og de unge fortzller, at de forsgger at gore skolearbejdet godt, hvis de
har et godt forhold til en lerer og holder af ham eller hende — ogsa selv om lzrerne ikke nedvendigvis har
de store forventninger til dem.

Jonas var fer motiveret til skolearbejdet af en meget passioneret lerer. Han oplevede at have et venskabe-
ligt forhold til lzreren i de mindre klasser, men klassen udviklede en kultur, hvor eleverne gik i opposition
til leererne, og Jonas forteller, at det personlige forhold til lereren ikke leengere blev muligt pa grund af
pres fra klassekammeraterne.

Det kan ogsa vere motiverende at fa nye leerere, som ikke kender bgrnene og de unge pa forhand og der-
med ikke har nogen forventninger til dem, lige savel som nye skolekammerater kan vere motiverende. Det
bliver en ny start for nogle barn og unge, der har oplevet at have fiet en rolle som umulig elev. Ditte ople-
vede at blive motiveret til skolearbejdet ved at fa nye lerere, der ikke kendte hende pa forhiand, og som
havde positive forventninger:

Jeg begyndte at blive bedre til alle de faglige ting. Meget bedre, synes jeg selv. Fordi de nye lzrere
ligesom startede pa en frisk. For de der [gamle] lzrere havde bare hangt fast i, at jeg var s dum og
sd ddrlig. Og sa fik jeg de her nye lxzrere, og sa var det bare som om, jeg fik gejsten tilbage.

Generelt beskriver bernene og de unge fremgang i skolen efter anbringelsen, men nogle beskriver ogsa, at
de undertiden mister motivation og tro pa, at de kan klare skolen. Det skete for Nadia. ”Jeg har ikke rig-
tigt den der livsgleede inden i mig”, forteeller hun, og det gor, at hun med egne ord nogle gange “falder af
hesten”. Nar hun er faldet af hesten, kan det vaere svart at finde motivation til skolen, at "komme op pa
hesten igen”. Det hjzlper bade hendes veninde og hendes kontaktpaedagog med, fortaeller hun. Nare og
engagerede relationer kan altsa give motivation til at fortsatte skolearbejdet og ikke give op. Rune fortal-
ler ogsa om hjalp fra sine venner, og at de har betydet meget for ham: "Hver gang jeg har faldet, sa er det
dem, der har grebet mig... Literally.”

Diskussion

Ungeinterviewene bekrafter den pointe, som Rosenthal allerede i 1968 dokumenterede, nemlig at lreres
forventninger til deres elever har stor betydning for elevernes prastationer (Rosenthal & Jacobsen 1968).
Forventer en lzrer, at en elev vil klare sig godt, er der stor sandsynlighed for, at eleven vil praestere bedre,
end hvis lzereren modsat forventer, at eleven prasterer darligt. Ditte, som havde varet vant til nogle leere-
re, som havde holdt hende fast i, at hun var ”sa dum og darlig”, og som fik en ny lzrer, der ikke kendte til
hendes baggrund, og som havde positive forventninger, er et godt eksempel pa dette. Det motiverede
Ditte og gav hende “gejsten tilbage”, da hun blev mgdt med positive forventninger. Der er ingen tvivl om,
at lzerernes forventninger til eleverne spiller en vigtig rolle, og at det er af stor betydning, at lerere ikke
forfalder til at have negative forventninger til barn og unges prastationer, blot fordi de er anbragte.
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Udover lzrernes betydning, er det tydeligt, at bernene og de unge tillegger klassekammerater og venner
en stor betydning for skolegangen. Rune siger det meget pracist: Venner betyder meget for, om han trives
og er motiveret i skolen. | det hele taget er jevnaldrende af stor betydning for barnene og de unges skole-
gang, hvilket ungeforskerne bekrafter. En af dem fortalte eksempelvis:

Mine [pleje]seskende har stattet mig rigtig meget. Hvis jeg ikke havde mine venner og mine soskende,
havde jeg ikke haft det sd godt i skolen, tror jeg.

Bornene og de unge giver ogsa udtryk for, at kontaktpadagoger og sarligt plejeforeldre kan opmuntre til
skolearbejde og forsgge at give dem en tro pa deres evner. Det bekraftes af ungeforskerne. En af dem
siger for eksempel: ”Min nye plejefar siger fra, hvis lererne siger, jeg er dum. Det er lidt pinligt, men ogsa
ret fedt.” De vardsaetter denne moralske stotte og tro pa evner, som de i serlig grad har brug for, nar de
ser pa deres forzldre og ensker sig et andet liv end deres.

At opna en anden og bedre position i samfundet end forzldrene er et @nske hos mange barn og unge, men
foraldre kan ogsé fa bernene og de unge til "at falde af hesten” og miste fokus pa skolen. Ungeforskerne
har forskellige erfaringer med, hvordan deres forzldre motiverer: En dreng har ingen kontakt med sine
foraldre, og han oplever ikke, de har nogen betydning for ham. En anden dreng fortzller, at hans foraeldre
forventer, at han bliver bedre uddannet end dem, og at det godt kan stresse ham. Og en pige vil gerne
“mere i livet” end sine forzldre.

Andre undersogelser papeger modsatrettede forhold til foreldrene, som bade kan virke motiverende og
belastende (Drewsen & Kierkegaard 2014, Skilbred & Iversen 2014). De viser samstemmende, at bernene
og de unges vanskelige forhold til deres biologiske foraldre bade kan vare en drivkraft og en forhindring
for motivation til at praestere i skolen. Dette er vigtigt at veere opmarksom pa for plejeforzldre og profes-
sionelle voksne. Biologiske foraeldre kan give det, de norske psykologer Dag Skilbred og Anette Iversen
kalder ydre motivation, dvs. at bernene og de unge kan forvente konkrete resultater af indsatsen for ek-
sempel i form af et vellennet job (Skilbred & Iversen 2014:171). De finder, at ydre motivation til skolegang
er sterk hos anbragte barn og unge. Dette bekraftes af ungeinterviewene; de fleste af de unge har et
meget stort enske om at komme til at klare sig bedre end forzldrene og ser skole og uddannelse som et
middel til at opna dette. Men hvis bgrnene og de unge skal kunne gennemfere et uddannelsesforlgb, er
bern og unges indre motivation i form af interesse for skolearbejdet og tro pa egne evner ogsa vigtig. Indre
motivation far de typisk ikke fra deres foraldre, men fra andre bgrn, unge og voksne omkring dem. Her er
betydningsfulde voksnes personlige engagement i bernene og deres skolegang afggrende (Gilligan 2007).

Det tyder pa, at det er vigtigt at hjelpe bernene og de unge til at skabe gode og stottende venskabsrelatio-
ner og at motivere ikke blot barnet, men ogsa grupper af venner til at interessere sig for og have ambitio-
ner for skolearbejde. Her spiller sével skolelererne som plejeforzldre og kontaktpersoner pa degninstitu-
tionerne en vigtig rolle. Spargsmalet er, hvordan de voksne kan bidrage til at give bernene og de unge
indre motivation. Her peger forskning pa, at hgje faglige forventninger sarligt kan hjelpe bern og unge
med svag social baggrund (Mehlbye 2010, Vinnerljung 2012). Det understreger Bryderup og Vinnerljungs
pointe om, at det er af stor betydning, at voksne omkring de anbragte born og unge si som plejeforaldre,
kontaktpersoner, sagsbehandlere og skolelerere har hgje forventninger til bernene og de unge (Bryderup



og Trentel 2012, Vinnerljung 2011 og 2012). Men spergsmélet er, om det altid er hgje forventninger, som
hjelper bernene og de unge bedst? Hvad hvis bernene og de unge ikke er i stand til at indfri forventninger-
ne?! Dette forhold uddybes og nuanceres i kapitel 5 og 7.

At blive set, hgrt og lyttet til

Nar bornene og de unge beskriver, hvad der far dem til "at falde af hesten”, altsa at miste engagement i og
fokus pa skolearbejde, er det typisk deres forhold til deres forzldre, de peger pa. Seerligt ugnsket samvaer
forer til, at nogle barn mister koncentrationen om skolearbejdet.

Samvzr kan give uro

Nar det gar skidt i Nadias forhold til sin far, bliver hun trist. | gjeblikket @nsker hun ikke at se ham, og hun
har ikke noget samvar med ham, for hun far det skidt, nar han nedger hende, og nar han fortzller hende,
hvad hun skal gere og ikke gore:

Jeg gider ikke se ham, og jeg gider ikke hare pG ham mere. Det er dejligere, ndr han ikke er i mit liv. (...)
Jeg er en meget gladere person, nar min far ikke er der, for sddan noget sldr mig ned [af hesten] hele tiden.

Nadia vurderer selv, at samvaer med faren gor hende trist, og at det er bedre for hendes skolegang ikke at
se ham. Hun er 18 ar og kan afsla samvar. Selv om hun en gang i mellem "falder af hesten” og ikke kommer
i skole et par dage, gar det generelt godt i skolen, og hun kan normalt koncentrere sig om skolearbejdet.

Yngre bern kan ikke uden videre selv bestemme, om de vil have samvaer med deres forzldre og i hvilket
omfang. Ditte havde samvar med sin mor, da hun var yngre, og husker, at hun stod med sin plejemor pa
togstationen og ventede forgaeves pa sin mor, der ikke kom. Andre gange kommer forzldrene til samveer,
men bernene gnsker ikke samvaer — i hvert fald ikke sa ofte og pd den made, foraldrene gnsker. For nogle
af bernene har det fort til lange samvarssager, som er gaet ud over deres skolegang. De mister koncentra-
tionen i skolen, mens sagerne star pa, og de kan vare nedt til at deltage i meder, der ligger i undervis-
ningstiden, sa de ma tage fri fra skole.

Ditte havde i flere ar en meget svar tid i skolen, hvor hun med egne ord var “rigtig sur og irritabel, hvis jeg
ikke rigtig kunne finde ud af tingene og blev meget aggressiv”. | den periode var det meget svaert for Ditte
at koncentrere sig i skolen. Hun forklarer det selv med “familien og alle de ting”. Hun forteller uddybende
om sin far, og at han gerne ville have, at Ditte skulle hjemgives til ham. Det forte til en langvarig samvers-
sag med mange meder. Mens sagen stod pa, pragede den Dittes trivsel og skolegang. "Det var bare virkelig
trist og ikke serlig rart.”

Sagen sluttede med, at Ditte skulle blive boende hos sin plejefamilie, men have samvar en uge af gangen
med sin far.

Nu er det fint nok, men det var virkeligt et hdrdt dr, synes jeg, for der var s meget med at skulle
snakke med mennesker og alle de der ting, jeg skulle. Til alle de mader. Og alle mine venner spurgte,
hvad sker der? Man havde bare ikke lyst til at snakke om det.
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Det var ikke alene tidskravende at ga til mange moder om samvaer, det var ogsa svart for Ditte at skulle
fortzlle sin far, at hun gnskede mindre samver.

Jeg sagde selv, at nu skal det vare sddan her. Men jeg har meget sveert ved at sige det til folk, jeg
elsker eller er meget taet pd. Altsd gore dem kede af det. Det har jeg meget svert ved, men det er
blevet lettere nu.

Bornene forteller om at vaere splittede mellem ikke at ville gore foreldre kede af det og deres egne behov
og onsker. Som Ditte giver udtryk for, er det den splittelse, der tager hendes koncentration i skolen. Hen-
synet til en forzlder gor, at nogle tilsidesatter egne behov, som for eksempel Ayah, der fortaller om sam-
vaer med sin mor:

Vi skendes meget mig og min mor, eller vi har skandtes, fordi vi er forskellige. De to forste gange gik
egentlig meget godt, men de to sidste gange gad jeg ikke. For jeg gor det kun for, at hun har det godt,
for hun er jo alene hjemme, sd... Der er mange, der ikke forstdr, at jeg ikke har lyst til at se hende.
Det er bare ubehageligt.

Dagene op til at Ayah har samvar med sin mor eller har mgder i kommunen om samvaret, har hun svaert
ved at koncentrere sig om skolearbejdet. Normalt er hun ellers opmarksom og engageret i skolen:

Ndr jeg ikke herer efter, det er, ndr jeg har made med kommunen. Hver gang, jeg har de der samta-
ler, sa sidder jeg der: Okay, hvad vil min mor sige? Hvad kommer der til at ske? Jeg kan ikke taenke pa
andet end det dagen inden eller nogle dage for, jeg skal noget med kommunen. (...) Og nogle gange
kan jeg godt veere sddan ked df det i skolen, og jeg kan ikke fortelle hvorfor. Det er jo bare sadan, at
jeg har jo ikke lyst.

Simone forteller, at hun ikke lerte noget i skolen, mens hun boede hjemme hos sin mor og s@skende.
Uden hun selv forstod hvorfor, blev hun anbragt, da hun gik i anden klasse. Pa det tidspunkt havde hun
endnu ikke lert alfabetet. Sa snart hun flyttede ind pa degninstitution, leerte hun hurtigt at lese og skrive
pa institutionens interne skole.

Anbringelse giver ro

Generelt beskriver bgrnene og de unge, at anbringelsen i sig selv giver dem ro til at koncentrere sig om
skolearbejdet, og de far typisk et fagligt loft som folge af det. Ofte er de bagud i skolen, nar de anbringes
(hvis de er i skolealderen). Ayah fortzller om det vendepunkt, det var for hende at komme i pleje. Hun
fortzller om den skole, hun gik pa, da hun boede hos sin biologiske mor:

Altsd, jeg kan godt fortalle, jeg var en anden person, da jeg var der. Jeg var en rigtig forfaerdelig per-
son. Jeg snakkede meget grimt og var altid den der, du ved, onde pige. Og jeg kan slet ikke se mig selv
i gjnene. Puh ha. Men jeg kan slet ikke tro det, for jeg kan jo slet ikke huske noget neermest. Men
lererne snakkede altid grimt til mig, og jeg skulle altid ind ved siden af og snakke med dem, og de
blev sure pd mig. De var sadan mange. Og jeg sagde sddan ’hold kaft’ og ’jeg vil dreebe dig’ og alt
muligt... Jeg tror, det havde noget med min mor at gere, og jeg kunne simpelthen ikke vaere glad pa



det tidspunkt. (...) Men nu er jeg fuldstaendig &ndret. Jeg er ikke den der, der snakker grimt til mine
lerere overhovedet. Jeg vil godt sige, jeg kan godt blive irriteret nogle gange pd mine lerere, men det
er ikke sddan, at jeg siger ’hold kaft’ til dem.

Ayah oplevede at blive taget ud af undervisningen i den gamle skole og ind i et separat rum, hvor lereren rabte
ad hende, sd hun begyndte at greede. En enkelt lerer interesserede sig for Ayah, og hvordan hun havde det:

Jeg folte ligesom, at hun forstod mig lidt mere, fordi hun vidste, hvad der skete med min mor, og hvor-
dan jeg havde det. Sd hun vidste godt, at hvis jeg var sur, var det nok derfor. Sa ville hun snakke med
mig om det. Men de andre, dem snakkede jeg ikke til. (...) Jeg tror ikke, de vidste noget som helst
om, hvordan jeg havde det.

At blive hgrt i forvaltningen

Det er gennemgaende i barnene og de unges fortallinger, at det er helt afgerende for dem, at de oplever at
blive set, hort og lyttet til — ikke mindst nar det drejer sig om at blive anbragt vak fra foraeldrene og om at have
samvar med forzldrene efter anbringelsen. Barnene og de unge giver samtidig udtryk for, at samvaer, som ikke
er med deres samtykke og pa deres premisser, gar ud over deres skolegang. Mulighederne for selvbestemmel-
se har derfor i sidste ende betydning for skolegangen. Nar forvaltningen sporger barnet om samver, kan det
imidlertid vaere svert for bgrnene og de unge at give klart udtryk for deres mening over for foraldrene.

Ditte oplevede, at myndighederne i sidste ende lyttede til hende og afslog farens gnske om hjemgivelse til
ham. Men hun havde svert ved klart at give udtryk for sin mening — iser over for sin far. Hun fortale ham
ikke, hvordan hun havde det, men han spurgte hende heller ikke, hvad hun gnskede:

Jeg ved faktisk ikke, hvorfor han gjorde det [kreevede mere samvar] egentlig rigtigt. Han sagde fak-
tisk, han troede, det ville vere godt for mig. Men han havde ikke spurgt mig forst.

Hvordan beskriver bgrnene og de unge mulighederne for at give udtryk for deres gnsker og behov over
for kommunens forvaltning? Forst og fremmest fortaller barnene og de unge, at de ofte skifter sagsbe-
handlere, hvilket gor, at de ofte ikke kender deres sagsbehandler — og omvendt. Simone har f.eks. haft syv
forskellige sagsbehandlere, og hendes oplevelse er, at de er svare at fa kontakt til, og at de ikke altid sva-
rer, nar Simone forsgger at ringe til dem. Nar Simone mgder dem, sporger de om det samme hver gang.
”Der er jo ikke noget, der @&ndrer sig”, er Simones konklusion pd mgderne med sagsbehandlerne.

Det frustrerer ogsa Ayah, at samveer og uenigheder om samvaer forstyrrer, og at hun ikke altid oplever, at
forvaltningen er lydher:

Jeg bliver irriteret, for jeg foler, at jeg siger tingene mange gange til dem. ’Hvordan har du det?’
Jamen jeg har det pa samme mdde som sidste mdned, ikk’.

Bornene og de unge oplever med andre ord, at ikke alle sagsbehandlere lytter til dem og handler efter
deres @nsker og behov. De sagsbehandlere, som gar en positiv forskel, er de sagsbehandlere, der lytter og
handler ud fra bernene og de unges gnsker. Det drejer sig iseer om @nsket om at flytte fra foraldrene.
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Flere af bernene og de unge giver udtryk for, at anbringelsen var deres egen beslutning, som deres sagsbe-
handler accepterede eller stottede. Det legger de vagt pa, nar de beskriver forlgbet op til anbringelsen,
og de beskriver anbringelsen som det rigtige for dem.

Caroline har haft syv sagsbehandlere, og den forste sagsbehandler er det eneste menneske, som — bortset
fra Carolines mormor — har lyttet og handlet efter Carolines gnsker, fortzller Caroline. Det var hende,
der lyttede til Carolines gnske om at flytte fra sin mor. Hun gik selv til kommunen og bad sagsbehandleren
om at flytte, og kommunen fandt en degninstitution. Det var i sin tid Caroline selv, der besluttede at flytte
fra sin mor, og det er nu, hvor hun fylder 18 ér, ogsd hendes beslutning at flytte i lejlighed med en veninde.
Det legger hun stor vegt pa i begge tilfelde. Ellers beskriver Caroline, hvordan hun er offer for andres
beslutninger: For eksempel har hun oplevet, at lzrerne introducerede hende i hendes nye klasse med, at
hun bor pa bagrnehjem. De havde ikke spurgt hende om, hvad hun gnskede, de skulle fortzlle, og hun erfa-
rede, at lzerernes introduktion gjorde, at hun fremstod som unormal, og det blev vanskeligt for hende at
blive accepteret i klassen. Hun oplevede ogsa, at hendes far afviste, at hun kunne bo hos ham og hans nye
kernefamilie, selv om hun gerne ville.

Ayah fortzller ogsa, at det var hendes egen beslutning at flytte fra sin mor, da hun var 12 ar. Hun beskriver
det sddan:

Det var fordi, min mor var sddan. Hun har jo en sygdom — sindssygdom — sé det gik meget ned for
hende. Jeg syntes, det var sd ubehageligt at vare der [hos moren], og sd sagde jeg bare til hende, nu
tager jeg her hen [hos plejefamilien], og jeg sagde det til kommunen og min sagsbehandler, og de
forstod mig egentlig godt. Og sd blev jeg bare her.

| dag har Ayah regelmassigt samvaer med sin mor, hvilket hun fgler sig tvunget til. ’Jeg skal af en eller an-
den grund”, fortaller hun. Pa spergsmal om, hvem der siger, hun skal, svarer hun:

Loven. Min kommune. Min sagsbehandler. De spurgte mig egentlig, om jeg havde lyst, og sd sagde jeg
ja. Jeg spurgte dem her for nyligt, om hvis jeg sagde nej, hvad ville der sd ske? Sa skulle jeg alligevel.
Sa det var ikke op til mig. Det var noget, de syntes, jeg skulle, og min mor sagde, jeg skal, sd... Jeg
kunne ikke rigtig sige noget om, jeg havde lyst eller ej.

Diskussion

Ungeforskerne er enige i, at anbringelsen giver mere ro og bedre rammer for at koncentrere sig om sko-
len, men at samvaer med foraldre stadig kan vaere en belastning, som i nogle tilfelde gar ud over skolen.
Flere af ungeforskerne fortzller, at politiet har hentet dem, ndr de skulle pa samvar som yngre, fordi de
ikke selv ville det, og oplevelsen var meget voldsom. Det gav dem en oplevelse af ikke at blive set, hert og
lyttet til. Som bernene og de unge fortaller i interviewene, har ungeforskerne generelt en oplevelse af, at
de ikke far nok indflydelse pa sagsbehandlerens beslutninger. En ungeforsker fortzller:

Der har vaeret s mange sagsbehandlere, og de stiller altid det samme spargsmdl, og man siger det sam-
me hver gang. Men de gor ikke noget som helst ved det. Det er utroligt, at de bliver ved med at sperge
om f.eks. samveer, men det &ndrer sig aldrig. Forst efter jeg blev 12 dr, er de begyndt at lytte til mig.



Flere undersggelser viser, at uro om samvar med foraldre forhindrer trivsel for nogle anbragte bern og
unge, og at bern og unges indflydelse pa samveer er afgerende for deres oplevelse af samveer (Klyve 2011,
Warming 2002). Der er ingen undersegelser, der specifikt omhandler betydningen af samvaer for skole-
gang, men det papeges, at tvunget samvaer kan give koncentrationsproblemer, og samvarssager kan give
fravaer i skolen (Klyve 2011:79-89).

Det rejser spergsmal om, hvordan sagsbehandlere kan fa bedre muligheder for at lzere bagrnene og de
unge at kende og for at handle efter deres gnsker og behov om samvar — ogsa nar barnene er under 12
ar. Det kraever blandt andet, at sagsbehandlerne far skabt gode betingelser for, at bernene og de unge
kan udtrykke deres gnsker og behov. Det kan vare svart, fordi nogle foler sig i et krydspres mellem
foraldres og egne gnsker og behov. Denne problemstilling diskuteres af Klyve (2011) og Warming
(2002), der anbefaler, at sagsbehandlere lytter til barnenes og de unges gnsker til samveer, samtidig med
at bernene og de unge sa vidt muligt sikres fortrolighed. Det kraver et godt kendskab og en tillidsfuld
relation til bernene og de unge, hvilket igen kraever tid og kontinuerlig kontakt. Nerverende underso-
gelse peger pa, at aktiv lytning og mulighed for indflydelse i sidste ende vil betyde mere ro om bgrnene
og de unges skolegang.

Samtidig med, at samveer og kontakt med foraldrene kan vaere kilde til svaere folelser og frustrationer for
nogle barn og unge, sa det gar ud over deres skolegang, er det vasentligt at holde sig for gje, at nogle
undersagelser, f.eks. SFI’s trivsels undersagelse fra 2014 viser, at 45 % af de anbragte barn og unge oplyser,
at foreldrene har meget stor betydning for dem. Dette suppleres yderligere af, at storstedelen af de an-
bragte bern og unge (76 %) angiver, at de altid foler, at deres forzldre holder af dem, hvilket ma siges at
vaere positivt (Ottosen et al. 2015:38). Foraldre kan saledes ogsa udgere en positiv funktion som livsvid-
ner, vere kilde til positive samvarsoplevelser, stotte i svaere tider samt foranledige oplevelser hos barnene
og de unge af at blive holdt af. Alt dette peger pa vigtigheden af at lytte til barnene og de unge og respek-
tere deres @nsker til samvar, sa frustrationer over ugnsket samvar ikke gar ud over koncentrationen i
skolen. Det viser ogsa, at det er vigtigt at sikre, at foraldre og bern stgttes bedst muligt ved samvzer, sale-
des at samvaret bliver en positiv oplevelse for forzldre savel som barn.

Normal eller anderledes

At vere normal — eller anderledes — er et fremtraedende tema i bernene og de unges fortellinger. Emma
beskriver f.eks. generelt sit liv som normalt. Da hun boede hjemme hos sin mor, var det “meget normalt,
ikk”. Hendes skolegang er “ret normal”. Hendes liv nu er “ogsd meget ganske normalt”. Da hun fortzller,
at hun er darlig til matematik, siger hun videre, at “det er alle fra min klasse, ikk’. Alle.” Da hendes lerer
spurgte, hvordan det er at "bo pa barnehjem”, syntes Emma, at det var ubehageligt, for sa var hun en, der

)

havde et problem, s3 hun svarede: "Hallo, jeg er altsa pa&nt normal, ikk’.

Specialskole eller normalskole

Selv om Emma og de andre bern og unge med hende beskriver sig selv som normale, oplever mange, at
andre ser dem som anderledes. Ligesom Ayah oplever de, at de er anderledes pa grund af deres familiebag-
grund. Det er typisk i skolen, de skiller sig ud. Det er vigtigt for dem at fremsta som ”normale” bgrn og
unge, nar de begynder pa en ny skole, og det kan vare svart, hvis man er fagligt bagud, og hvis man ikke



bor hos sin familie, som er det almindelige for de fleste andre bern og unge i skolen. Det betyder derfor
meget for de anbragte bern og unge, hvordan de prasenteres og prasenterer sig selv i skolen.

Caroline pjekkede som navnt meget i skolen, og det fortsatte pa den nye skole, hvor hun begyndte, efter
hun blev anbragt pa degninstitution. Lereren introducerede hende for klassen og fortalte om hendes bag-
grund, og at hun boede pa degninstitution, og Caroline oplevede, at hun blev stemplet pé forhand. Hun bred
sig ikke om at ga i skolen, for hun fglte, at de andre elever tog afstand fra hende, og hun kunne ikke "komme
ind i klassen”, som hun sagde, uanset hvor meget hun provede. Hun fik ekstra lererstotte og "serskema”,
men "det var kommet for langt ud”. Stetten hjalp ikke, nar hun ikke blev en del af klassens sociale liv.

Da Caroline senere begyndte pa en anden skole, fik klassen ikke noget at vide om hendes baggrund. Ferst
da hun felte, at hun var blevet accepteret i klassen, fortalte hun, at hun boede péa degninstitution, og hun
blev ikke udelukket af klassens sociale liv af den grund.

Nogle af bernene og de unge har tidligere giet pa interne skoler pa de dggninstitutioner, hvor de bor.
De fik sarlig tid og stotte pa de interne skoler, og det hjalp dem til at udfylde de faglige huller, de havde,
og undervisningen var hyggelig og afslappet. De oplevede, at de kunne lzre noget, og at der kunne vare
rart i skolen. Alligevel nerede de typisk et stort gnske om at ga i en folkeskoleklasse. De ville gerne
have flere fag end dem, de interne skoler kunne tilbyde'", for de oplevede at sta fagligt tilbage for andre
barn og unge. Og de ville gerne veere sammen med bern og unge, der ikke var anbragte. De bryder sig
ikke om at sxttes i bds med andre anbragte, og onsket om at ga i folkeskole kommer muligvis af et @n-
ske om at fremsta som normal.

Nadia forteller, at hun altid har gdet i specialklasse eller i intern skole pa degninstitution. De andre elever
var “underlige”, fortaller Nadia, og hun falte, at hun ogsa blev underlig, nar hun kom i specialklasse, men
hun ville ikke vaere underlig. Hun ville i normalklasse men oplevede, at ingen havde tiltro til, at hun kunne.
Simone kom pa en lokal folkeskole efter fem ar pa dggninstitutionens interne skole. Hun fortzller om
baggrunden:

Det var fordi, de folte, jeg var klog nok til at komme ud, og det ville vere lidt dumt at holde mig her, nar
de [lzrerne] vidste, jeg godt kunne. Sd ville det vare bedre for mig at komme ud og lzre noget mere.

Simone oplever da ogsa, at de faglige krav er storre i folkeskolen, og det var svaert at felge med i undervis-
ningen til at begynde med:

Det var rigtig sveert i starten, fordi der var mange ting, jeg ikke kunne, som jeg skulle lere. Og sd var
der ogsd fransk eller tysk, man skulle begynde at have. (...) Der var mange nye fag. Ogsd fysik, som
jeg aldrig havde haft for. Det havde de sd godt nok heller ikke, men de havde haft ‘natur & teknik’.

Il Socialforvaltningens skoler i Kgbenhavns kommune har siden 2000 varet omfattet af Folkeskoleloven og har siden 2010, hvor skoleteamet
blev etableret, levet op til bestemmelserne om fuld fagraekke og timetal. For 2010 har der saledes angiveligt varet enkelte skoler, der ikke til
fulde har udbudt alle fag og levet op til folkeskolelovens bestemmelser herom.



Familie er normalen

Bornene og de unge onsker altsa pad den ene side at veere sammen med andre born og unge, der ikke er
anbragt, og at blive set af andre som normale, men de kan pa den anden side have svart ved at blive accep-
teret blandt andre bern og unge med deres baggrund som anbragte. Det er typisk nemmere for de bern
og unge, der bor i plejefamilie, for selv om plejefamilien ikke er deres biologiske familie, er det stadig en
familie. De oplever, at plejefamilien som familieform ikke er sa anderledes end andre familier, hvor foraldre
er skilt. Ditte fortzller, at hun i mange ar boede skiftevis hos sin far og hos sine plejeforzldre. De boede
langt fra hinanden, sa det betgd, at Ditte matte pendle langt hver dag for at komme til og fra skole, nar hun
var hos sin far:

Det var neermest som om, jeg var skilsmissebarn. Sd jeg tog bare hen til de forskellige steder ligesom
almindelige skilsmissebern.

Nadia fik ”en normal kernefamilie”, da hun blev anbragt i plejefamilie, da hun var 4 ar. Det er det allervig-
tigste, der er sket i hendes liv, fortaller hun:

At jeg er kommet vaek hjemmefra, faet nogle gode dr med normale rammer, selv om normalen nu for
mig er lidt sker. Ej, det er jo ikke... Jeg kan godt lide, at det ikke er sddan en normal kernefamilie
hjemme hos mig. Det er fint. Altsd, det er lidt svert at forklare, men det kan jeg godt lide. Men jeg
har faet den der kernefamilie hjemme hos min plejefamilie.

Nadia gar nu pa en ungdomsuddannelse. ”Nu fungerer det i skolen og socialt, og jeg kan fungere i sam-
fundet og sadan noget, ikk’ ogsd.” Hun oplevede for, at hun var sat i bas, men den er hun kommet ud af.
”Og sa komme i gang med skolen og opfare sig nogenlunde ordentligt, eller hvad man geor, ikk’. Det nor-
male, vil jeg sige.”

Strategier for normalisering

Det er altsa vigtigt for barnene og de unge at fremsta som normale pa lige fod med skolekammeraterne,
og de har forskellige strategier for at fremsta som normale. En mulig strategi for normalisering kan vare at
forspge at undga at blive konfronteret med omverdenens stigmatiserende blik. Det beretter Caroline om,
nar hun forteller, at hun i en periode ikke gik i skole for at undga at blive udstillet som anderledes. Pa dog-
ninstitutionen, hvor hun bor, var alle andre bgrn og unge anbragte, s der oplevede hun ikke problemet.
Problemet ved den strategi var selvfglgelig, som hun selv matte sande, at hun kom til at mangle skolekund-
skaber — og at hun ogsa pa det omrade kom til at skille sig ud.

For nogle betyder udseendet meget for inklusion i det sociale fellesskab i skolen. Simone fortzller, at
hun har veret heldig med sit udseende, og det betad, at hun fik adgang til den klike, som bestar af de
populere og smarte piger i den folkeskole, hun begyndte pa. Hun gor derfor en del ud af sit udseende
og kleder sig smart. Da hun begyndte i den nye skole for et par ér siden, var hun ellers i begyndelsen
udelukket fra fellesskabet af klassekammerater, for hun blev opfattet som anderledes. Hun havde en
anden fremtoning og andre normer end dem. For eksempel lakerede hun sine negle, hvilket pigerne i
klassen ikke matte for deres foraldre. De kritiserede, at hun farvede sit har, og de syntes, hun var ulek-
ker, fordi hun reg cigaretter. Med tiden begyndte hun at tale med klassekammeraterne, og de fandt ud
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af, at hun ikke var sa anderledes, men pan og smart i tejet — noget der tilsyneladende giver prestige i
klassen. Hun fortalte selv om sin familiebaggrund til udvalgte skolekammerater, efter hun leerte dem at
kende, og hun oplever nu at vare blevet accepteret.

Forseget pa at komme til at ligne de andre og blive populr lykkedes altsa for Simone. Hun har etnisk
minoritetsbaggrund, da hendes mor er fra et andet land, men omtaler ikke dette i forbindelse med sin
inklusion i den nye skole. Ogsa Nadia, Michelle, Rune og Ayah har | eller 2 forzldre, der kommer fra ud-
landet (Afrika, Asien, Nordatlanten og Mellemgsten), og de oplever heller ikke, at deres etniske oprindelse
forhindrer dem i at blive inkluderet. Nogle af dem fortzller dog, at de oplever at fremsta som anderledes.
De omtaler typisk deres foraldres udenlandske baggrund i forbindelse med, at de fortaller om deres op-
vekst og relation til foraldrene. Det er med til at forklare vanskeligheder i opvaksten og relationerne,
som f.eks. at foreldrene ikke bor fast i Danmark, at de ikke forstar, hvad der foregar i skolen, og at de
opdrager anderledes. Ayah fglte sig anderledes end sine jeevnaldrende, mens hun boede hos sin mor, fordi
der var meget, Ayahs veninder gjorde, som hendes mor ikke tillod.

Hjemme hos min mor matte jeg ikke veere sammen med nogen efter skole. Eller jeg matte slet ikke
sove hos nogen eller noget som helst. Sd senere fik jeg lov til at vare der [hos venner] i hvad, tre
timer, og sd skulle jeg hjem igen. (...) Og det syntes jeg var for lidt. Hvorfor kun tre timer-agtigt? Sa
det syntes jeg ikke om. Men da jeg kom her hen [i plejefamilien], mdtte jeg bare vaere sammen med
mine venner efter skole, sove hos dem, og jeg folte mig mere sddan anderledes [end sin mor]. Sddan
rigtig dansker, hvis man kan sige det pa den mdde. Jeg folte mig ligesom en af dem. For jeg var altid
jaloux pd dem af mine veninder, der skulle hjem til hinanden. Og sd stod jeg der og mdtte ikke noget.

Som Ayah fortzller nogle af bernene og de unge, at deres forzldre har andre normer og levevis end ek-
sempelvis deres venner og plejeforaldre, men ingen af dem beskriver, at de bliver udelukket af fallesskaber
pa grund af deres foraeldres udenlandske baggrund. Flere har venner, der ogsa har udenlandske forzldre.
Rune fortzller om sin bedste ven:

Han kommer fra Brasilien. Og sd hader jeg det der racistiske noget. Han er sort, helt sort. Og sd sper-
ger folk, er du racist og sadan noget. Og sG md jeg fortalle dem, at vi er bedste venner.

Interviewer: Hvad er det for noget med racist?

Det er bare det der med, at folk gdr og kalder hinanden racister og sddan noget. Og sd har jeg det
bare sdadan, at jeg er trat df; hvis folk kalder mig racist, for folk ved godt, at jeg har en sort ven fra
Brasilien, som er min bedste ven.

Runes egen mor er fra et andet land, og han ligner ikke selv en "gammeldansker”, men det omtaler han
ikke. Han oplever sig tydeligvist ikke som anderledes af den grund og tager afstand fra at betegne andre
som anderledes pd grund af hudfarve.



Diskussion

Ogsa ungeforskerne har mange overvejelser om at vere normal eller anderledes. En dreng siger f.eks.:
”Det, jeg synes, er svart, er det med at blive sammenlignet med andre. Det der med at blive og veere som
de andre elever.”

Nar bgrnene og de unge fortzller om at vaere anderledes, er der to 'anderledesheder’, der traeder frem:
At de er anbragt, og at mange af dem har etnisk minoritetsbaggrund. En undersggelse om anbragte unge i
Kgbenhavns Kommune viser, at der er en overreprasentation af unge med etnisk minoritetsbaggrund i
familiepleje i Kebenhavn Kommune (Larsen, Frederiksen & Klyva 2012: 26). At omkring halvdelen af de
interviewede bern og unge og ungeforskerne har | eller 2 udenlandske foraldre, afspejler dette. De gar
typisk i skole med barn og unge med etnisk majoritetsbaggrund og har plejeforaldre eller kontaktpaedago-
ger med etnisk majoritetsbaggrund. Samme undersggelse viser, at mange unge gnsker en anbringelse i en
etnisk majoritetsfamilie, hvor de forventer at kunne fa en sterre grad af frihed end hos foraldrene og som
et led i en “normaliseringsstrategi”. De fortzller om forzldre, der opretholder en relativt streng social
kontrol med dem, og flere beskriver som Ayah, at der er storre personlig frihed forbundet med at komme
i pleje hos en etnisk majoritetsfamilie, f.eks. i forhold til at veere sammen med venner, sove hos dem m.m.

Barnene og de unge beskriver, at deres venner og skolekammerater generelt accepterer deres etniske
minoritetsbaggrund og ikke opfatter dem som problematisk anderledes af den grund. Det haenger muligvis
sammen med, at bernene og de unge samtidigt fortaller, at deres strategi for normalisering overvejende er
kulturel assimilation, dvs. at de tilpasser sig lokal levevis. Det fortaller ungeforskerne ogsé. En pige med
etnisk minoritetsbaggrund siger:

Min far har pravet at tvinge mig til at lere sproget og leere hans tro. Jeg har aldrig ensket det. For mig
er mine plejeforeldre mine foraldre, og jeg er dansk. Jeg ser ogsd naesten sddan ud. Alle tror efterhdn-
den, at jeg er dansk, og det er jeg glad for, for sd ser de mig ikke som anderledes. Jeg er dansk.

Andre i ungeforskergruppen har ikke sa nemt ved at "passere” som danske, ikke mindst pa grund af deres
udseende, der giver indtryk af, at de har udenlandske forzldre. En dreng med etnisk minoritetsbaggrund
siger for eksempel med et glimt i gjet til en anden dreng med etnisk minoritetsbaggrund:

Ja, det her med hudfarven, det kan vi sgu’ ikke gore noget ved, du. Du og jeg er altid demt som anderledes.

Alligevel giver han udtryk for, at hans strategi om assimilation i overvejende grad lykkes, dvs. at han ikke
betragtes som anderledes péd grund af etnisk oprindelse. Han har dog en konflikt med sin mor, der er mus-
lim og ikke har villet acceptere hans gnske om at blive konfirmeret. Han oplever desuden at blive sat i bas,
fordi han bor hos en plejefamilie. Ogsa de andre ungeforskere fortaller om at blive betragtet som anderle-
des, fordi de er anbragt. En dreng fortaller:

Da jeg startede pd min nye skole, blev jeg hentet i starten. En af pigerne fra min klasse spurgte, om
mine foraldre var besser, fordi der var 2 mandlige pedagoger med mig. "Hvad er der med dig’, sagde
hun. Jeg mdtte fortalle, at jeg boede pd opholdssted, og at jeg ikke kunne vaere derhjemme. Man
bliver pa en mdde sat i bds, nar man ikke bor derhjemme. Men det gdr.
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Ungeforskerne fortaller om ikke alene at blive betragtet som anderledes, men ogsa problematisk an-
derledes, fordi det antages, at det er en familiebaggrund med sociale problemer, der har fort til anbrin-
gelse. En pige fortaller om sine betankeligheder ved at fortzlle, at hun bor i plejefamilie, da hun be-
gynder i en ny skole:

Altsd, det forste, jeg sagde, var ikke, at jeg kommer fra en plejefamilie, men jeg har fortalt det. Jeg er
ikke bange for at fortlle det, men for at folk skal fa ondt af mig. Jeg har nogle venner og veninder, og
der gdr noget tid, for de sporger, du ligner ikke dine foreldre?’. Sa fortaller jeg bare, hvordan det er.
Jeg er bange for, at folk taenker ’ah, det er synd for hende, hun sidder bare der’. Det er ogsd derfor, jeg
er glad for, jeg har mange gode veninder. Jeg foler mig bare som et skilsmissebarn, fordi jeg ikke bor
hos min mor.

Her bekrafter ungeforskeren Dittes strategi for normalisering, hvor hun ligestiller det at vaere skilsmis-
sebarn” og "plejebarn”, som har det til felles, at man ikke bor fast hos sin mor eller far. Pa den made
undgar de social stigmatisering. Den strategi for normalisering er svarere at anvende for bgrn og unge
pa degninstitution.

Bornene og de unge betoner vigtigheden af, at de selv kan kontrollere, hvordan de fremstar for omver-
denen — herunder ikke mindst i skolen, fordi de oplever, at accept fra skolekammerater er en forudseet-
ning for, at de inkluderes og trives i skolen. Nogle af dem oplever, at voksne omkring dem tager beslut-
ninger for dem om, hvordan de prasenteres og hvilke informationer, der gives om dem, uden at de
bliver involveret. Barnene og de unge oplever det som meget problematisk, fordi de si ikke selv kon-
trollerer, hvordan de fremstar, og fordi det fir konsekvenser for deres bestrabelser for normalisering.
Nationale og internationale undersegelser papeger samme problematik bade i forhold til anbragte bern
og unges normalisering i skolen (Martin & Jackson 2002) og deres normalisering generelt (Bluff, King &
Mahon 2012: 955, Larsen, Frederiksen & Klyve 2012: 65-76). Det giver anledning til at sperge, om an-
bragte bern og unge ikke selv bar kunne bestemme, hvordan de prasenteres i skolen, sa de selv kan
beslutte, hvem de eventuelt vil indvie i detaljer om deres opvakst og baggrund og hvornar? Vi samler op
pa dette sporgsmal i rapportens kapitel 7.

Skolekultur

Mulighederne for at fremsta som normal i skolen afhaenger selvfolgelig af, hvad der regnes for at vare nor-
malt i den pageldende skole, og det kan variere. Det gelder bade udtalte forventninger og underliggende
normer, som kan understotte faglig leering og udvikling pa forskellig vis og i forskellig grad. Med andre ord
er der tale om forskellige skolekulturer.

Bornene og de unge fortzller om, hvordan kulturen pa skolen stgatter eller forhindrer deres egen lering og
faglige engagement. Nogle barn og unge bruger selv ordet kultur for at beskrive det, de oplever, sarligt
nar de beskriver holdninger til og praksis med skolearbejde blandt skolekammerater, men de beskriver
ogsa lerere og skolernes organisatoriske rammer.



Flere bern og unge fortzller om at ga i skoler, der er fagligt uambitigse. Det er typisk unge i udskolingen
eller i ungdomsuddannelse, der ser tilbage pa deres tidligere skoleforlgb. | tilbageblik vurderer de, at de
ikke har tilegnet sig den faglige viden, de nu oplever at mangle. De er frustrerede over, at deres skolekam-
merater er fagligt bedre funderede, fordi de har gaet pa andre skoler, som har kunnet tilbyde flere fag og et
hojere fagligt niveau'.

Skoleskift

Flere af bernene og de unge beretter om erfaringer med forskellige skolekulturer, idet de har skiftet skole.
Simone gik forst nogle ar pa degninstitutionens interne skole, hvor hun tilegnede sig grundleggende skole-
kundskaber. Da hun blev anbragt pa degninstitution i 2. klasse, kunne hun ikke alfabetet, men hun lerte
det hurtigt pa den interne skole. Her gik hun indtil 7. klasse, hvor hun begyndte pa en lokal folkeskole. Hun
har brug for at blive presset lidt for at blive god i skolen, mener hun. Det gor de pa den interne skole, men
ikke nok vurderer hun, og hun har kun de basale fag og f.eks. ikke geografi, historie og et tredje sprogfag.

Nadia har ogsa faglige huller og tilskriver det specialundervisningen, hvor der ikke blev undervist i alle fag.
F.eks. manglede Nadia tysk, da hun begyndte pa sin ungdomsuddannelse'®. De andre elever har haft tre éars
tysk, mens Nadia intet tysk har haft.

Jonas fortzller, at han ikke blev fagligt udfordret i grundskolen. Til trods for at han klarede sig godt og fik
hoje karakterer, var den forste tid i gymnasiet svaer, for han oplevede at vare fagligt bagud her. Hans pleje-
foreldre er ogsa hans moster og onkel, som stgtter ham i hans ambitioner, men som ikke kan bidrage med
meget skolefaglig viden:

Jamen, jeg var vant til i folkeskolen at veere ham, der fik 12 i alt. Og sG kommer jeg her i gymnasiet,
og der er det svaert at venne sig til mentaliteten med, at et 7-tal er ogsd rigtig godt. (...) Og vaenne
sig til at skulle hjem og fortaelle til min moster og onkel, at jeg har faet 7. Og jeg ved godt, de alligevel
vil statte op omkring det.

Jonas beskriver en anden “mentalitet” i sin folkeskole. Han havde samme fag i folkeskolen, som hans nye
skolekammerater i gymnasiet havde haft, men der var en anden mentalitet i folkeskolen, hvor forventnin-
gerne til elevernes skoleprastationer var lave, og derfor var det let at fa gode karakterer. Jonas havde en
meget engageret lerer, som ansporede eleverne til at interessere sig for undervisningen, men pa et tids-
punkt overtog en holdning om at vare i opposition til skolen, og det var ikke muligt for lereren at &ndre
pa den holdning. | gymnasiet oplever Jonas til gengzld et miljg, hvor eleverne hjalper hinanden fagligt, og
det sztter Jonas stor pris pa — bade som den der hjzlper og modtager hjzlp. Meget af hjzlpen til lektier
foregar over Facebook. Han har stor gavn af denne hjzlp, for hans plejeforaldre har ikke faglig viden til at
give faglig lektiehjelp pa gymnasieniveau.

12 Det har siden maj 2000 vaeret et lovkray, at der udbydes undervisning i de samme grundleggende fag pa degninstitutionernes interne skoler
som i den almene folkeskole. Socialforvaltningen har siden 2010, hvor skoleteamet blev nedsat, levet op til bestemmelserne om fuld fagrek-

ke pa de interne skoler.

13 Det skal hertil bemarkes, at ind til 2014 var tysk ikke et obligatorisk fag men et valgfag pa linje med fransk.
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Falles for Simone, Nadia og Jonas er, at ingen voksne omkring dem har vaeret opmarksomme p3, at de
ikke — eller farst sent — blev ansporet til yderligere leering. Andre barn og unge fortaller om plejeforaldre,
der har sgrget for skoleskift, fordi de har ment, at bernene og de unge har brug for og evner til flere fagli-
ge udfordringer. Ayah fortzller om skifte fra folkeskole til privatskole, som gav hende et stort fagligt enga-
gement og oplevelse af at mestre skolen og skolens krav.

Hierarki og modkultur

Rune fortzller om sit skifte fra specialskole til folkeskole; et skifte han var midt i pa interviewtidspunktet.
Han oplevede, at hans plejeforzldre pressede ham til det, og han var ked af at miste sine venner i den
gamle skole. Han havde fundet sig til rette blandt skolekammeraterne pa specialskolen efter en tid pa en
folkeskole preaeget af sterkt hierarki blandt eleverne. Det var vigtigt at komme op i hierarkiet, og det gjor-
de man ved at vaere i opposition til skolens krav og ved at sabotere undervisningen og at lave ballade. Det
gjaldt om at vaere “the baddest”, som Rune formulerer det. Han fortaller om at kempe sig op og =rgrel-
sen ved at skifte skole, da det var lykkedes ham at komme op i hierarkiet:

Jeg skulle ga i en hajere klasse end den, jeg gik i. Og den var jeg endelig kommet op i. Og der ndede
jeg at gd et par mdneder, sa flyttede jeg skole, s jeg var faktisk lige kommet op i hierarkiet. Nu
havde jeg lige faet alle de store som venner. Men sa flyttede jeg skole, sd det hele blev lige bremset.

Jonas beskriver et lignende hierarki pa den folkeskole, han gik pa. Han kom imidlertid ikke hgjt op i hierarkiet
og er kritisk over for det. Han fortaller, at der var en kultur i klassen om ikke at vaere fagligt ambitigs. Samtidig
herskede en social orden, hvor det var almindeligt at latterliggere klassekammerater, og mobning var udbredt.

Der var nogle, der blev mobbet ud. Men jeg folte alligevel, at mellem drengene var der et godt sam-
menhold — til tider. Men der var ogsd en magtorden. For nogle af drengene gjaldt det her selvfolgelig
ikke, men der var alligevel sddan en kultur for, at man skulle passe pd, hvad man sagde. Der var en
frygt for hinanden og for, at man skulle blive udstillet. At man blev den nzste. Der var i hvert fald
ogsd en periode, hvor man folte, at hver gang, der var en, der ikke var der, sd snakkede man om
personen. Man gjorde ikke direkte nar, men man grinte alligevel af dem og havde det sjovt pd deres
bekostning. Det giver ogsd en folelse af, hvad ndr man ikke selv er der, ikk’. Den der folelse af, at man
alligevel ikke er sd tette, og at lige sa snart man ikke er der, sd bliver man gjort nar ad.

Jonas havde som Rune en oplevelse af, at skulle man op i hierarkiet, skulle man helst vaere i opposition til
skolen og lererne. Det blev mere udbredt i de =ldre klasser:

Omkring 7. klasse der blev min klasse sddan meget vild, og der var meget uro, og der var ikke
nogen respekt for lererne overhovedet. Der stoppede jeg ligesom med at lere noget.

Jonas gik pa den samme folkeskole i hele grundskolen, selv om han ikke syntes, han blev udfordret fagligt
og selv om, der var en kultur, der ikke fremmede lzering af skolekundskaber. Hans plejeforzldre valgte
skolen, fordi den legger vagt pa social mangfoldighed, og plejeforzldrene vurderede, at Jonas ikke ville
fremsta anderledes som plejebarn blandt de andre barn og unge. Det gjorde han til dels alligevel men af en
anden grund, for han interesserede sig for skolearbejdet og klarede sig bedre end sine skolekammerater.



Jeg har altid vaeret meget dygtig i folkeskolen. Jeg ved ikke rigtig hvorfor, men jeg kunne finde ud af en
masse ting. Sd var jeg ikke helt sd god til det sociale, men alligevel folte jeg mig ikke helt udenfor, fordi
jeg boede hos min moster og onkel. Alle havde sddan nogle forhold'*.

Der var stor udskiftning blandt eleverne, og Jonas var en af de fa, der gennemforte hele grundskolen i den
samme klasse. | dag har Jonas ingen kontakt til sine tidligere klassekammerater pa nar en enkelt ven, som
ogsa er begyndt pa gymnasium og bor sammen med sin mor. Jonas forteller, at de har felles baggrund,
fordi hverken vennens mor eller Jonas’ plejeforaldre har gdet i gymnasiet, og de har svaert ved at stotte de
unge fagligt. Jonas oplever, at han ikke har de samme forudsatninger som sine klassekammerater i gymna-
siet pa grund af plejeforaeldrenes sociale og uddannelsesmassige baggrund, og det betyder meget for ham,
at han kan dele sin oplevelse af at vare anderledes med sin ven:

Klassen den er meget — vi er meget forskellige. Men alligevel kommer de fleste fra familier, hvor forael-
drene er hgjtuddannede, ikk’. Sddan er det med rigtig mange. Nu gdr jeg jo i en samfundsfaglig klas-
se, hvor vi er sddan nogle, der ikke er vokset op med samtaler og snakke om politik, sd er vi ikke
rigtigt vokset op med politik. Det betyder naturligvis ikke, at de andre interesserer sig mere for det,
men de har alligevel faet det mere ind, sddan.

Det betyder, at Jonas oplever, at klassekammeraterne har nemmere ved at tilpasse sig gymnasiet:

Jeg tror bare, de ligesom har haft det lettere ved at komme ind i hele det her gymnasieliv, fordi de har
foreldre, der selv kender til uddannelsessystemet og derfor har lettere ved det.

Stotte til skolegang og leering

De 2 drenge i undersggelsen har altsa oplevet, at kulturen blandt skolekammerater kan legge op til at
vaere i opposition til uddannelse og lering. Men andre oplever det modsatte: at skolekammerater stotter
dem i skolearbejdet ved at hjalpe med lektier eller ved at give udtryk for, at det er vigtigt at klare sig godt i
skolen, og at det giver anerkendelse og prestige.

Emma ringer f.eks. til sine veninder fra skolen, nar hun har en svar skoleopgave. De er 5 klassekammera-
ter, som holder sammen, og det betyder meget for Emma. De bruger meget tid sammen ogsa uden for
skolen. Det motiverer hende, at der er en felles forstielse af, at skolearbejdet er vigtigt og skal laves.

Bornene og de unge giver udtryk for, at der er en forventningsafstemning blandt venner om, hvor meget
man begr gore ud af skolearbejdet, og hvilke karakterer der er normen. Irene sammenligner sine skoleprze-
stationer med sine venners. De far gode karakterer, og det far Irene ogsa, men hendes er ikke helt sa gode
som vennernes, og hun straber derfor pa at opna bedre karakterer.

14 Jonas beskriver ikke ngjagtigt, hvad “sddan nogle forhold” er, men han fortzller, at de fleste af hans skolekammerater bor i sammensatte

familier eller med en enlig forzlder, og altsa ikke i kernefamilier af (biologiske) far, mor og barn.
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Det irriterer mig helt vildt, at jeg ikke bare gor det. Og det er ogsd derfor, jeg gerne vil tage 10. klasse.
Sa mine karakterer er en smule bedre, ndr jeg skal i gymnasiet. Ikke fordi de ikke er gode. De er
gode nok, de kan bare veare bedre.

Problemet er, at Irene i den senere tid har oplevet, at hun bliver ukoncentreret i skolen. Det er forholdet
til vennerne, der distraherer hende og far tankerne til at flyve andre steder hen end til skolearbejdet. Kul-
turen blandt skolekammerater og venner betyder meget for Irenes engagement i skolen. Vennerne motive-
rer til skolearbejdet, men det er ogsa vigtigt for Irene at have tid sammen med vennerne, som ikke handler
om skole, sa hun ikke altid sidder hjemme og “terper”. Sarligt tager det opmarksomhed fra skolearbejdet,
nar hun spekulerer pa venner. Hvem er sammen med hvem? Hvordan skal man forsta det, nar han eller
hun siger dette eller hint? Og hvad kan man selv sige? Hvordan bliver det opfattet? Er der en konflikt?

Nar bgrnene og de unge fortzller om venner, er det typisk venner fra skolen, men de fortzller ogsa om
andre sasom kolleger'®, plejesaskende og andre barn og unge pa degninstitutionerne, hvor de bor, som har
betydning for deres engagement i skolen. Michelle er f.eks. konkurrencesvemmer i sin fritid, og hun har
mange venner blandt dem, hun svemmer med. De opfordrer hende staerkt til at gore noget ved skolen. De
gar selv i gymnasiet eller pa universitetet og er levende eksempler for Michelle pa, hvad det indebzerer at
videreuddanne sig, og at det kan lade sig gore. Irene, Ayah og Rune har xldre plejesgskende, og som naevnt
hjelper og inspirerer deres plejesgskende dem til skolegang og videreuddannelse.

Barn og unge pa degninstitution oplever ogsa at fa hjzlp til skolearbejdet fra andre bgrn og unge pa insti-
tutionen — og omvendt. Samtidig kan andre bern og unge pa institutionen vare kilde til uro og konflikt, der
forstyrrer skolearbejdet.

Diskussion

Nar bernene og de unge taler om kulturen eller miljeet, er det typisk i forhold til deres skolekammerater,
og de taler szrligt om skolekulturen, nar de oplever en skole med sterkt hierarki mellem eleverne og en
udbredt norm om at vere imod skolens l&erdom og krav. Heldigvis har barnene og de unge ogsa gode
skoleerfaringer, hvor de fortaller om at vaere accepteret og inkluderet blandt skolekammeraterne, og hvor
engagement i skolearbejdet er normen. Det bekrafter ungeforskerne. En pige fortzller:

Det er vigtigt, at jeg har gdet i en god klasse. Det var en klasse, man folte sig velkommen i. Det er
ogsa vigtigt, at lererne kan fd ro i klassen, men ogsa at de er sjove og ikke nederen. Det skal vere
en, der kan lere folk noget.

Ungeforskerne giver desuden udtryk for, at der ogsa er en kultur pa degninstitutioner, i plejefamilier
og i vennegrupper, som kan fremme eller h2mme lysten til skolegang. Nogle ungeforskere fortaller
om sociale hierarkier og modkultur pd degninstitutionen svarende til det, nogle bern og unge beretter
om i nogle skoler, hvor der er grupper af barn, der dominerer, og som bestemmer geldende normer.
En ungeforsker fortzller:

I5 Nogle af barnene har fritidsjob. Emma naevner f.eks., at hun har ”pissefede kolleger”.



Man bliver hurtigt demt pd min institution. Der var pa et tidspunkt en meget dominerende gruppe pa
min institution, som sagde, at man skulle ga op i et trae, nar man var ny, og sd kastede de abler pd
én. Jeg blev udsat for det...

Her er det faglige engagement i skolen ikke en fremtraedende vardi. Etablerede normer for lering og sko-
legang er svare at forandre, blandt andet fordi de er knyttet til kulturel og social kapital.'* De skotske
sociologer Michele McClung og Vernon Gayle (2013) har undersegt sammenhzangen mellem social kapital i
familien/plejefamilien og anbragte borns skoleprastationer og konkluderer, at lav social kapital kan forklare
lave skoleprastationer, men de efterlyser fremadrettede forslag til, hvordan forandring kan forbedre an-
bragte borns skoleprastationer.

Med andre ord er spergsmilet, hvordan voksne omkring bernene og de unge kan vaere med til at pavirke
normerne for skolegang og laering. En forudsatning er, at de voksne selv har social og kulturel kapital, hvor
skolegang og lzring har verdi. Mens mange bgrn og unge oplever, at anbringelsen hos en plejefamilie eller
pa en degninstitution har hjulpet dem til at klare sig bedre i skolen, gelder dette ikke for alle. Jonas, der
bor i netvaerkspleje hos sin moster og onkel, er et eksempel pa dette. Han gér i gymnasiet pa en samfunds-
faglig linje og har en oplevelse af at vare ringere stillet end sine kammerater, fordi hans moster og onkel
ikke er hgjt uddannede, og fordi de ikke som noget naturligt har samtaler om politik og samfundsrelevante
emner over middagsbordet. Tidligere gik han pa en skole, hvor mange af bernene havde en udsat baggrund,
og det er forst i gymnasiet, at han for alvor far blik for den sociale ulighed i samfundet, der ger, at nogle
born og unge er bedre i stand til at klare sig godt i skolen end andre. Man kan se hans overgang fra folke-
skolen til gymnasiet som en slags "’klasserejse”. Forskere har netop betegnet radikalt skifte i socialt miljz
med tilfersel af social kapital som klasserejse (Morck & Rosenbeck 2010). En klasserejse har sociale om-
kostninger og indebzrer typisk en oplevelse af at veere fremmed bade over for det sociale miljg, man kom-
mer fra og kommer til. Nogle af ungeforskerne fortaller om, hvordan anbringelsen har varet en slags klas-
serejse, der har gjort det muligt for dem at fa hjzlp og stotte til skolearbejdet og givet dem hab om, at de
selv kan blive til noget. En af pigerne forteller:

Jeg minder meget om min plejefar og min plejesaster. De er kloge. De ved meget om ting. Her er det
som om, det er sjovt, ndr de ved nogle ting. Det er tit de samme ting, som jeg gerne vil lere om. Ogsd
fordi min [pleje]saster hun gdr pd universitetet, og hun har fdet et rigtig godt job. Jeg lerer rigtig
meget af dem. Det er bare den mdde, jeg gerne vil veere pd. Gore alle de ting, de gor.

Denne ungeforsker illustrerer, hvordan kulturel og social kapital kan bidrage positivt til interesse for sko-
lekundskaber. Plejeforzldrene tillegger skolekundskaber positiv vardi, og det smitter af pa deres unge
pige i pleje. Med andre ord far hun tilfert kulturel kapital. Samtidig udger plejefamilien et socialt netvaerk,
som tilbyder andre vardier end dem, pigen har med fra sin biologiske familie. Med andre ord far hun tilfert
ny social kapital. Den irske professor i socialt arbejde Robbie Gilligan beskriver dette som netvark, der

16 Kulturel og social kapital er klassiske begreber i socialvidenskaberne og forbindes szrligt med den franske sociolog Pierre Bourdieu. Kulturel
kapital betegner ressourcer i form af kulturel viden, herunder skolekundskaber, men ogsa viden om kunst og litteratur. Social kapital beteg-

ner ressourcer i form af sociale netvaerk og relationer. Begge kapitalformer er knyttet til social praksis, som er svar at forandre.
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bygger bro mellem mennesker i forskellige sociale feellesskaber (”bridging”), modsat netvark, der knytter
band mellem mennesker inden for samme sociale fellesskaber ("bonding”), og som ikke tilferer vaesentlig
ny social kapital. Der er ogsa en vardi i netvaerk, der knytter band (altsa "bonding”), og det er muligvis
dét, nogle barn og unge oplever pa dogninstitutioner, hvor de indgér i fellesskaber med andre anbragte
bern og unge (Gilligan 2007). Problemet kan vaere, hvis de ikke ogsa har netvaerk, der kan bygge bro til
andre fallesskaber, og hvis barnenes fellesskaber bygger pa hierarkisering og mobning. Det oplever nogle
af de interviewede barn og unge, og ogsa andre undersggelser peger pd, at gruppefallesskaber af “adfaerds-
vanskelige” barn og unge etableres i opposition til voksnes regler pa nogle dggninstitutioner (se f.eks. Ege-
lund & Jakobsen 2011). Sadanne fallesskaber giver muligvis en oplevelse af normalitet og solidaritet inden
for fellesskabet, men udadtil kan de opfattes som antisociale og normbrydende, og det kan gore det endnu
vanskeligere for barnene og de unge at danne relationer til andre fellesskaber uden for institutionen.

Bornene og de unge i ungeforskergruppen er delte i spergsmalet om, hvorvidt det er vigtigt, at voksne pa
anbringelsesstedet er hgjtuddannede og kan stotte dem i deres skolegang. Mens nogle synes, at det er
meget vasentligt, veegter andre de voksnes omsorgskompetencer hgjere. Eksemplet med Jonas, som bor
hos sin moster og onkel, viser, at det kan vaere vasentligt at tilbyde lektiehjalp til de bern og unge, hvis
plejefamilie eller institutionspersonale ikke har de ngdvendige kompetencer til at stotte op om deres sko-
legang. Det illustrerer ogsa, at den almene dannelse og omverdensforstdelse, som nogle bern og unge som
noget helt naturligt har med sig hjemmefra, kan vare en alvorlig mangel i forhold til at kunne gennemfare
en uddannelse, f.eks. nar man som Jonas gar pa den samfundsfaglige linje pa gymnasiet. Her kunne det vere
relevant at tale med netvarksplejefamilien om vigtigheden af f.eks. at se tv-avis, lese avis eller pa anden vis
engagere plejebarnet i samfundsrelevante emner.

Drgmmen om et hjem

Bornene og de unge fortaeller samstemmende, at der ingen stotte er til skolegang i deres biologiske familier.

Enkelte bern og unge fortller, at deres forzldre har ambitioner om uddannelse for bernene, men forel-

drene hjelper dem ikke med skolearbejde. Fedrene er ofte helt fraveerende, men heller ikke mgdrene er i
stand til at hjelpe med skolearbejde. Irene fortaller om sin mor:

Jeg ville ikke fa hjelp, hvis jeg boede der. Jeg ville ikke en gang vare sikker pd, at hun ville vaere hjem-
me. Eller hun ville veere hjemme og ikke lave noget. Og sa ville jeg ikke lave noget. Hvis jeg havde
vokset op der, havde jeg ikke fdet serlig meget ud af min skolegang. Det giver lidt sig selv. Hun er
ikke — hvad skal jeg sige — social arv og sddan noget der. Det er jeg jo kommet rigtig, rigtig meget vaek
fra ved at bo her [i plejefamilie]. Der er en virkelig lille chance for, at jeg falder tilbage til det, hun er.

Irene forteller om et hjem hos moren, hvor hun ikke kunne fa hjalp til skolearbejde. Hun vil gerne bryde
med sin sociale arv, og her er plejefamilien en forudsztning og uddannelse en vej.

Mange af bernene og de unge beskriver et skift i deres indsats i skolen i forbindelse med, at de bliver an-
bragt. Michelle fortzller om, at hun boede alene med sine 2 s@skende og selv matte klare det praktiske
arbejde i hjemmet med indkgb, madlavning og rengering. Hun matte ogsa selv sgrge for at komme i skole og
lave lektier — hvilket hun typisk ikke gjorde. Da hun kom pa degninstitution, skulle hun ikke lengere sorge



for husarbejde og mad. Pedagogerne far Michelle ud af sengen og i skole hver dag og hjelper med lektier.
At komme i skole igen var svart i begyndelsen, for Michelle havde meget skolefravaer, men pedagogerne
var vedholdende og fik skabt en daglig rutine med skole og lektier. | dag har hun et stramt program med
skole og daglig sveammetraning, og hun klarer sig godt i skolen.

| @jeblikket venter Michelle pa en afgarelse om, hvor hun skal bo fremover. Kommunen vil have, at hun
flytter i lejlighed, men det vil hun ikke selv. Hun er bange for, at hun ikke vil kunne kapere bade skole,
svemning og praktiske opgaver i egen lejlighed. Hun tror, det vil ga ud over skolen, og haber derfor pa
efterveaern, til hun far afsluttet 3. g.

Ogsa Emma star over for at flytte fra degninstitution men vil gerne blive, til hun far afsluttet gymnasiet.
Ogsa hun frygter, at hun ikke har tid til de praktiske opgaver, det medfgrer, at bo for sig selv, og at det vil
ga ud over hendes skole. Bade Michelle og Emma star altsd over for at skulle flytte ”hjemmefra” og klare
sig selv midt i en ungdomsuddannelse, fordi de bliver myndige. De fortzller begge om en barndom, hvor
de har mattet klare sig selv, og hvor det har gaet ud over deres skolegang. Det er normen i dag, at unge,
der er i gang med en ungdomsuddannelse, fuldferer ungdomsuddannelsen, for de flytter hjemmefra. An-
bragte unge som Michelle og Emma vil altsd sta ringere end deres klassekammerater, hvis de flytter, for de
afslutter ungdomsuddannelsen.

Emma ser en mulighed for at bo i sin fars nye kernefamilie, men det er uafklaret, om hun ma flytte ind for
sin far. Hun har aldrig boet sammen med sin far for, og hun giver ikke udtryk for, at det er samvaer med
ham, hun savner. | stedet fremhaver hun farens nye hjem med kone og bern. Ogsa de andre bern og unge
kredser om betydningen af hjem, og hvad de holder af eller savner, hvor de har boet for, og hvor de bor
nu. Helt overordnet taler de om de fysiske rammer, om rutiner og praksisser, og om relationerne til de
mennesker, som hgrer til.

Fysiske rammer

Det er typisk barn og unge pa degninstitution, der taler om de fysiske rammer. Formentlig tager dem, der
bor i plejefamilier, hjemmets fysiske rammer for givet, da de ikke adskiller sig afgerende fra andre familiers
hjem. Bernene og de unge pa degninstitution taler forst og fremmest om institutionens sterrelse. De taler
om store bygninger med mange bgrn. Derudover er institutionerne ikke (alene) indrettet som hjem, men
(ogsa) som arbejdspladser med kontorer, storkgkken, m.m. Det oplever bgrnene og de unge ikke som
hjemligt. Nadia fortzller om en ny afdeling af degninstitutionen, hvor hun bor, der er indrettet i en villa for
en lille gruppe unge, og det sted oplever hun som mere hjemligt. Hun fortaller om stedet:

Det er rigtig skont. Jeg glaeder mig mere til at komme hjem efter skole, fordi det er dejligt bare at
hygge med de andre. Og sd sidder vi og ser TV om aftenen og laver noget mad, og det er ligesom at
vaere hjemme-agtigt.

Nadia kan lide at lave lektier i stuen i det nye hus. Her sidder hun sammen med de andre unge i huset. Det
er en hyggelig made at lave lektier pd, synes hun. Fgr sad hun alene pa sit vaerelse, nar hun lavede lektier.
Der var ingen andre steder at lave lektier ud over kontoret, men det var de voksnes, siger hun. Hun sam-
menligner med det gamle hus:
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Nar folk sperger, €j, jeg bor bare pd sddan en gang med 5 smd rollinger. Nu er det meget rart, at
man kommer ned i sddan et normalt hus, hvor det fungerer mere, som det gor derhjemme. Altsa nu
er det jo ligesom bare hjem for én. Sa det er rigtig skont.

Nadia betoner den ro, der er i villaen, som kontrast til den uro, hun oplever pa den afdeling, hvor hun
boede tidligere. Her var mange bern samlet i en felles bygning med varelser ud mod en lang gang, og der
var ofte uro, siger Nadia, og hun gik derfor ofte ind til sig selv for at fa fred til at koncentrere sig om lekti-
er. Til trods for, at hun er sammen med andre beboere, nar hun laver lektier i den nye afdeling, oplever hun
det ikke forstyrrende, men tvaertimod motiverende. Der er hygge, det vil sige rart og afslappet samvar og
ikke den uro, der kan opsta af sociale spendinger og konflikter. Der er fallesskab om madlavning og TV
(samtidigt med lektielzesning), som ogsa bidrager til, at Nadia oplever stedet som hjemligt.

Rutiner

Det er muligvis det samme behov for ro og fellesskab, Irene taler om, nar hun fortaller om sine plejefor-
®ldre og deres stotte til skolearbejde: "Det er ikke fordi, de gor noget. De er der bare.” De giver ikke
meget konkret lektiehjelp, men de skaber nogle rammer for, at Irene kan koncentrere sig (bedre) om sko-
learbejdet. Til gengald far Irene faglig stotte af sine ®ldre plejesgskende, der er fagligt engagerede og ambi-
tiose pa Irenes vegne inden for deres fag. Hun efterlyser dog mere hjelp til skolearbejdet fra sine plejefor-
&ldre. Da hun bliver spurgt, hvad kommunen kan ggre mere for at styrke skolegangen, foreslar hun:

Altsd, jeg vil sige mere hjelp ud over skolen. At der ligesom var mulighed for at hjelpe med de lektier,
der er-agtigt.

Irene har boet i plejefamilie siden hun var ganske lille, si rammerne om skolearbejdet er ikke noget, hun
tenker meget over. For de bgrn, der bliver anbragt senere, er det mere tydeligt, at der typisk er mere
faste rutiner og praksisser i plejefamilien end i deres biologiske familier.

Da vi interviewer Rune, har han varet et ar i familiepleje efter flere ar med skiftende ophold pa degninsti-
tution og hjemme, og han har ikke helt vannet sig til de nye rutiner der. Da han boede hos sin biologiske
familie, var der ingen faste sengetider, han kunne blive i sengen hele dagen og pjakke fra skole, hvis han var
tret, han kunne spise fastfood og slik hver dag og se ubegraenset tv. | den specialskole, han gik pa fer, var
fritid og sodavand belgnning og gatur var straf. Runes plejeforzldre mente, han havde potentiale for at lere
mere og flyttede ham til en folkeskole. | den nye skole motiveres eleverne ikke af belgnning og straf. | ple-
jefamilien er der faste sengetider, alle gar i skole eller pa arbejde hver dag, der bliver lavet lektier, og man
spiser sund mad. Rune vil allerhelst fortsatte med sine gamle vaner, og han har svart ved at vanne sig til at
skulle anstrenge sig med skolearbejdet.

Ayah oplevede et vendepunkt i forhold til skolearbejdet, da hun flyttede hjem til plejefamilien og begyndte
pa en anden skole. Vendepunktet tilskriver hun bade anbringelsen og skoleskiftet. Ayah fortzller, at hendes
mor ikke var i stand til at hjelpe hende med lektier, fordi hun ikke taler dansk:

Hun kunne ikke hjelpe mig, fordi hun er tyrker, sé det var svart at forstd [dansk]. Hun var ikke bed-
re end mig. Hun kunne ikke lzere mig det, som de kunne, sd jeg lavede dem [lektierne] bare aldrig.



Det nemme, det lavede jeg, hvis jeg kunne finde ud af det. Hvis jeg ikke kunne finde ud af det, lod jeg
bare som om, jeg ikke havde lektier for.

Det betyder meget for hende, at der i plejefamilien er en naturlighed om, at Ayah og hendes plejebrodre
laver deres lektier, og at der er gode rammer for lektielesning:

Nu vil jeg gerne. Nu er jeg sddan en, der laver mine lektier, og jeg nyder faktisk at lave dem. Nogle
gange synes jeg selvfolgelig, det er kedeligt og vil helst lade vere, ikk’. Men jeg kan godt lide at gore
det sddan pd min egen mdde og fole, at jeg har lavet dem rigtigt, og at jeg er forberedt pd det, det
skal ske i skolen og sddan noget. Sd jeg er blevet rigtig glad for det at lave mine lektier.

Plejeforaldrene har ikke altid faglig viden til at hjelpe med alle lektier, men de har typisk en holdning om,
at skolearbejde er vigtigt, og bernene og de unge fortaller, at skolearbejdet er integreret i hverdagens ruti-
ner hos plejefamilierne. Heller ikke alle kontaktpaedagoger kan altid hjalpe i alle fag, og det er forskelligt,
hvor faste rutiner der er for lektielesning pa degninstitution.

Relationer

Bornene og de unge forteller desuden om behovet for trygge og nare relationer som ramme for skolear-
bejdet. Ayah var pa degninstitution i en kort periode, da hun var 6 ar, og hun fortzller om gode rammer
for samver og leg med andre bgrn, men ogsa om en mangel pa nzre relationer, der gjorde, at hun folte sig
ene og forladt:

Jeg havde det ikke godt pd det barnehjem. Jeg havde ingen. Altsd, det var bare alle mulige bern, der
slet ikke kunne veere sammen med deres forzldre af visse grunde, for jeg havde hverken den mor
eller den lzrer, og jeg havde ikke faet nogen venner. Jeg boede sammen med en mark pige, hvor
hendes mor heller ikke kunne vaere sammen med hende i en periode. Hende var jeg okay med. Der
var ogsd en pedagog. En mand. Han var faktisk rigtig sed. Det var faktisk der, jeg lzrte at spise
cocktailpalser (griner). Det var mere sddan dansk, fordi hjemme hos min mor, fordi hun er muslim,
sd er det bare sddan noget med, nd, nu beder hun lige, hvad skal jeg lave? Men der [pa degninsti-
tutionen] var der sddan spejleg, cocktailpalser, og alle snakkede, og det var faktisk fedt at vaere
sammen med dem, padagogerne, for vi hyggede os pd legepladsen og sddan noget. Men hver gang
jeg kom ind pd mit vaerelse og sov, der var jeg bare vdgen. Jeg syntes ikke, det var sd trygt, for jeg
var jo sd lille, s hvad sker der her?

”Jeg havde ingen”, fortzller Ayah, altsa ingen mor eller lerer og ingen nare venner, der var sammen med
hende, nar hun skulle sove, og som kunne give hende tryghed. Der var godt nok padagoger og andre bgrn,
hun kunne have det sjovt med, men ingen der gav hende tryghed. Serligt barn pa degninstitution beskriver
folelsen af at veere fremmed, alene og forladt. De oplever mange skift i nare relationer til voksne og andre
bern pa institutionen. At have en voksen og en ven pa institutionen, man har tillid til, betyder meget, men
bernene og de unge er samtidig bevidste om, at relationerne kan vare midlertidige og distancerede.

Simone og Nadia har alligevel opbygget et venskab pa den institution, de bor pa. De kender hinanden
godt, foler de kan stole pa hinanden, og de hjzlper ogsa hinanden med skolearbejdet. Simones erfaring
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er ellers, at venner kommer og gar, fordi bern hele tiden flytter ind og ud af degninstitutionen. Hun
vurderer, at Nadia nok vil vare den eneste fra institutionen, hun vil se, efter hun flytter derfra. Simone
oplever selv at have faet god stotte af Nadia, paedagoger og lerere pd institutionen, hvilket hjzlper hen-
de i skolen. Hun er glad for at bo i en villa med fa unge, og at kontaktpadagogen har god tid. Det er
mere som et hjem, fortaller hun.

Nadia er meget glad for at bo sammen med Simone, selv om de er meget forskellige og har forskellige
interesser. Hun er den eneste, hun regner med at se, nar hun er flyttet fra degninstitutionen. Hun kalder
forholdet “s@skendeagtigt”, for Simone er mere end en veninde for hende. De har boet sammen i mange
ar og ser hinanden som en slags familie, forteller hun.

Ligeledes betyder venskaber til de andre barn og unge pa dggninstitutionen meget for Michelle, men nar
de andre flytter, er det Michelles erfaring, at venskaberne slutter. Hun har ingen erfaringer med varige
relationer pa institutionen. Michelle kan lide, nar pedagogerne ikke er for "professionelle”, som hun siger.
Hun var misteenksom i begyndelsen over for pedagogerne, fordi hun antog, at de havde underliggende
padagogiske dagsordner. Hun kan bedst lide den paedagog, der viser oprigtig interesse og er god til at vaere
sammen og hygge med bernene og de unge.

Diskussion

Nar bernene og de unge beskriver dremmen om et hjem, er det altsd som en ramme om et fellesskab af
mennesker, der er forbundne og forpligtede pa hinanden. Nar de oplever dette fallesskab, bruger de typisk
slegtskabstermer som "sgskende” til at beskrive relationerne, sddan som ogsd andre undersggelser viser
(Kendrick 2013).

Ogsa ungeforskerne fortzller om rammer, rutiner og relationer. En dreng fortzller, at hjemme hos hans
plejefamilie er der en “normal rytme”, for han bliver utryg, nar noget laves om. Rytmen i familien omfatter
lektielzesning, for som han siger:

Mine plejeforeldre er meget strikse med lektier og sddan noget. Derfor er jeg kommet op pd det
niveau, som jeg er nu. Skal man have en god uddannelse, skal man ogsd gere noget for det.

Ogsa andre ungeforskere fortxller om faste rammer. Rammerne kan dog godt slaekkes, hvis vilkdrene &n-
drer sig. Det kan szrligt ske pa degninstitutioner, hvor bern og paedagoger udskiftes. En dreng fortzller, at
han tidligere fik lektiehj=lp, og der var tid og ro til det, men der er kommet andre bgrn til, der krever
pedagogernes opmarksomhed, si nu er der ikke l&ngere tid til at hjzelpe ham med lektierne. En anden
dreng far til gengzeld masser af hjzlp og opmarksomhed, for i gjeblikket er han den eneste, der har brug
for hjlp til lektier pa hans institution.

Denne midlertidighed betyder ikke alene, at rutinerne kan zndres, men ogsa at relationerne bliver usikre.
Ungeforskerne diskuterer dette forhold, og hvorvidt de kan regne med, at paeedagogernes engagement er
dybfglt og varigt. En dreng siger: ”Se nu her altsd, en professionel fodboldspiller gor det kun for pengenes
skyld. De her padagoger gor det jo for pengenes skyld.” Konsekvensen er, at barnene og de unge ikke
knytter sig til de voksne. Som en anden dreng siger:



Altsd, en padagog hernede er ikke min foralder og bliver det heller aldrig. Jeg har jo nogle forzeldre et
andet sted. Min holdning er, at man ikke skal knytte sig meget til dem hernede. De forsvinder jo igen.
Der er mange voksne, der er stoppet i de dr, jeg har boet her.

Ungeforskerne er dog ikke enige i dette. En dreng oplever, at hans kontaktpadagog ikke alene er der for
”pengenes skyld”. Anbragte barn og unge i familiepleje kan have lignende overvejelser (og bekymringer),
men ungeforskerne med erfaringer fra familiepleje giver ikke udtryk for samme grad af usikkerhed pa rela-
tionerne. De beskriver heller ikke pa samme made gnsket om at fa et hjem med hjemlige rammer, rutiner
og nare relationer — maske fordi plejefamilien udger et (privat) hjem, og de i den forstand har et hjem. De
bern og unge, der bor pa en institution, der pa mange mader ligner et (privat) hjem, vardsaetter dette.
Spergsmalet er, hvordan institutioner kan blive mere ”hjemlige” med nzre, trygge og stabile relationer. Et
centralt formal med at anbringe bern og unge pa degninstitution er netop at give dem forudsigelighed og
tryghed, men hverdagspraksis pa institutionerne kan paradoksalt nok vaere praget af social uforudsigelig-
hed og utryghed (Jakobsen & Egelund 2011). Michelle og Simone peger pa, at mindre enheder med en fast
kontaktperson og med egen stue og kekken kan vaere godt for nogle. Forskning peger pd, at det desuden
er vigtigt, at voksne omkring barnene og de unge bidrager til og sikrer, at relationerne mellem bgrnene og
de unge i savel skole som hjem er gode og bidrager til barnenes trivsel og udvikling (Emond 2012). Ofte
betragtes barn og unges relationer nemlig som deres egen sag.

Afrunding

De interviewede bgrn og unge talte mest om lerere og kammerater som betydningsfulde for god skole-
gang, ligesom foraldre blev naevnt som vigtige i forhold til motivationen til at gore noget ud af skolen. Umid-
delbart talte bernene og de unge mindre om andre voksne, f.eks. voksne pa anbringelsesstedet, sagsbehand-
leren, familieplejekonsulenten, som nogen, der havde betydning for deres skolegang. Men bernene og de
unge beskriver generelt, at anbringelsen i sig selv har givet dem ro til at koncentrere sig om skolearbejdet,
og de fleste har oplevet at fa et fagligt loft som folge af anbringelsen. Ofte er de bagud i skolen, nar de an-
bringes (hvis de er i skolealderen), og flere fortaller om det vendepunkt, det var for dem at komme i pleje.

Dette kapitel har beskrevet fem temaer, der trader tydeligt frem i anbragte bern og unges fortallinger om
deres skolegang. | forhold til motivation og forventninger er hovedbudskabet fra bernene og de unge, at
det er vigtigt, at skolelerere mgder dem med positive forventninger, ligesom det er vigtigt, at savel andre
voksne, f.eks. kontaktpedagoger, plejeforaeldre og sagsbehandlere, som venner og klassekammerater moti-
verer og stotter op om skolearbejdet.

Hvis der er noget, der kan gdelegge bornene og de unges overskud og motivation til skolegang, er det,
hvis de har konflikter med forzldrene eller ugnsket samvzr. | forhold til temaet om at blive set, hort og
lyttet til, er det forst og fremmest samvaer med foreldrene, som bgrnene og de unge kredser om. Bgrne-
ne og de unges budskab er her, at det er vigtigt, at forvaltningen lytter til deres ansker til omfang og hyp-
pighed af samver, da det modsatte kan ga ud over deres koncentration i skolen.

Det tredje tema om at vaere “normal eller anderledes” peger pa, at det har en meget stor betydning for de
interviewede bern og unge at fole sig "normale”. Der er to typer af "anderledeshed”, som trader frem;
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dels den der udspringer af at vaere anbragt udenfor hjemmet, og dels at nogle barn og unge har en anden
etnisk baggrund end dansk. Bernene og de unge har forskellige strategier til at agere i det sidstnaevnte; den
mest udbredte strategi er at opfere sig sa "dansk” som muligt. Hvad angar "anderledeshed”, som udsprin-
ger af at vaere anbragt uden for hjemmet, er bernene og de unges @nske selv at fa lov at fortalle om dette
i skolen til dem eller den, de selv gnsker at fortzlle det til, og nar de selv har lyst til det. De gnsker ikke at
hele klassen pa forhand er blevet orienteret om deres “anderledeshed” som anbragte, da dette kan bety-
de, at deres adgang til fellesskabet vanskeliggores.

Temaet om skolekultur viser, at bernene og de unge selv er opmarksomme pa, om voksne pa anbringel-
sesstedet er i stand til at stotte op om deres skolegang, bade ved at have de ngdvendige faglige kompeten-
cer til at hjzlpe med lektier og ved mere generelt at bidrage til at udvide deres almene dannelse og omver-
densforstaelse. Flere af bernene og de unge giver udtryk for at veere taknemmelige over, at relevant hjzlp
fra degninstitutionen eller plejefamilien har hjulpet dem til at klare sig bedre i skolen. For de bern og unge,
hvor dette ikke er muligt, synes det oplagt, at forvaltningen tilbyder lektiehjelp og gar i dialog med anbrin-
gelsesstedet om, hvordan man kan tilvejebringe mere almen dannelse.

Det sidste tema omhandler dremmen om et hjem, og her bliver det klart, at det har en stor betydning for
bernene og de unges mulighed for at kunne prastere i skolen, at de oplever, at det sted, hvor de bor, er et
hjem, hvor de foler sig trygge og er sikre pa relationerne til de voksne. Her er det sarligt bernene og de
unge i plejefamilier der fremhaever, at de oplever, at plejefamilien udger et sidant "hjem”. Mens nogle degn-
institutioner lykkes godt med dette, har andre degninstitutioner en opgave i at gore stedet mindre ”institu-
tionsagtigt” og mere hjemligt.

Temaerne omhandler problemstillinger, som vi genkender i fagpersoners og plejeforaldres perspektiver pa
skolegang. Vi vil derfor i kapitel 7 diskutere problemstillingerne i sammenhang med fagpersoners og pleje-
foraldres perspektiver, som er fremkommet i fokusgrupper med dem, og pa baggrund heraf prasentere
anbefalinger til tiltag, der kan styrke skolegangen for anbragte barn og unge.

| nzste kapitel belyser vi skolelereres perspektiver pa anbragte bern og unges skolegang.



Hvordan stotter skolelerere anbragte barn og unges skolegang, trivsel og lering? Dette kapitel fremstil-
ler empirinere analyser af to fokusgruppeinterviews med lerere. Det ene er med lerere, der underviser
pa en af Kebenhavns Kommunes degninstitutioners interne skoler. Det andet er med folkeskolelzrere i
en folkeskole beliggende i Nordsjzlland. Det er vigtigt at veere opmarksom pa, at mange af de bgrn og
unge, der omtales af folkeskolelererne, er barn og unge, der er anbragt af andre kommuner end Kgben-
havns Kommune, og at de opholdssteder og dggninstitutioner, som laererne oplyser, at de samarbejder
med, ligeledes herer under andre kommuner end Kgbenhavns Kommune. Nar folkeskolelererne omta-
ler erfaringer med skole—hjemsamarbejdet med forskellige opholdssteder, degninstitutioner og plejefa-
milier drejer det sig sdledes hovedsagligt om andre end Kgbenhavns kommunes dggninstitutioner, op-
holdssteder og plejefamilier.

Analyserne fremstilles sarskilt, og der indledes med analysen af lererperspektiverne fra folkeskolen efter-

fulgt af analysen af lererperspektiverne fra dggninstitutionen. Kapitlet afsluttes med en opsamling pé tvars.

| interviewene diskuterede deltagerne en raekke emner som svar pa de spergsmal, vi stillede i interviewet.

| interviewet interesserede vi os navnlig for tre overordnede forhold:

I) Hvordan beskriver lzererne bernene og de unge? Hvilke styrker og hvilke vanskeligheder har de?

2) Hyvilke behov for statte har barnene og de unge i forhold til skolegang, hvilken stette yder lererne og
hvad lykkes for dem?

3) Hyvilke forhold kan vanskeliggare bgrnenes lering og 'det gode lererarbejde’?

Disse tre forhold danner tilsammen en analysestrategi og dermed et fokus for analyserne nedenfor.

Skolelarerperspektiver i folkeskolen

| det folgende prasenteres en analyse af en fokusgruppe med 5 kvinder hvoraf 3 er skolelerere, | er
lereruddannet afdelingsleder og | er skolepazdagog: Lone, Jette, Nanna, Jonna og Inge. De er alle ansat i
en folkeskole, hvor der gar en del anbragte bern og unge, idet der er en stor forekomst af disse barn i
lokalomradet. Nogle af de omtalte bern og unge er anbragt af Kgbenhavns Kommune men andre er
ikke. Lererne underviser bade familieplejeanbragte og degninstitutionsanbragte bern og unge. 3 af del-
tagerne har tidligere i en arraekke undervist pd opholdssteder og degninstitutioners interne skoler
(udenfor Kgbenhavns Kommune). | af disse 3 har ogsa arbejdet som kontaktpadagog pa en degninstitu-
tion. Afdelingslederen pa skolen samarbejder med psykologer og sagsbehandlere fra de anbragte bgrn
og unges hjemkommuner.

I. Laerernes beskrivelser af bgrnenes styrker og vanskeligheder

| interviewet forteller lererne om flere forskellige anbragte bern og unge, som de enten er lerere eller
stottelerere for i skolen. Flere af disse barn og unge beskrives som havende “folelsesmaessige vanskelighe-
der” grundet tidligt omsorgssvigt og som havende adferdsmassige udfordringer f.eks. “udadreagerende
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adferd” samt “sociale vanskeligheder”. Bernene og de unge beskrives som meget forskellige og bade de fami-
lieplejeanbragte bern og unge og de institutionsanbragte bern og unge beskrives som havende udfordrin-
ger. Falles for dem er imidlertid, at de fleste beskrives som varende normaltbegavede, men flere er udfor-
dret af at have vanskeligheder ved at koncentrere sig i timerne, og flere har brug for konkret stotte i
timerne. At bernene og de unge beskrives som normaltbegavede, er et forhold, som larerne flere gange
under interviewet papeger som noget, det er vigtigt at holde fast i. Barnenes og de unges gvrige udfordrin-
ger kan nemlig risikere at blive styrende for de voksnes syn pa bagrnene, fortzller lererne. | modsztning til
mange andre bgrn, kan sociale eller folelsesmassige temaer fylde meget for anbragte bgrn.

2. Laerernes stoatte til bernene og de unges skolegang — hvad lykkes?
| interviewet sporges der til den indsats, som lererne retter mod de anbragte bern og unge:

Sofie: De bern | beskriver her, hvilken stotte oplever I, de har brug for i skolen? Hvordan kan man
bedst stotte dem?

Lone: Jeg synes, at mange af dem har brug for en ’jeg-statte’. Hvordan gdr jeg fra A til B uden at rdbe
ad nogen, uden at sige noget, der ikke er passende... Det er noget af det, jeg har brugt meget tid pd
med mange af de born, bdade her og pa degninstitution. ..

Sofie: Du talte om ’jeg-stotte’. Kunne du forklare lidt mere om det fordi det, kender jeg ikke.

Lone: Nej det er nok mest fra miljgterapien... Altsa jeg har haft et barn, og han var faktisk 6. klasses
dreng, som faktisk ikke kunne ga fra klassen og ud pa legepladsen uden, han havde enten edelagt et
eller andet pd vejen eller rabte af nogle eller slaet nogle. Og sa har jeg gdet med ham bare det lille
stykke 20 meter ud. For at guide ham i, hvordan man gar fra klassen ud pd legepladsen. Det kan
vare ’jeg-statte.

Lone forteller videre, at ’jeg-statte’ handler om guidning i sma trin, hvor et krav splittes op i sma dele,
som den voksne sa guider barnet igennem. Det vasentlige er, at hvert lille delkrav er overskueligt for bar-
net. Denne metode bruges ofte til mindre bern men kan med fordel benyttes overfor sterre bern, der
f.eks. er folelsesmassigt umodne eller omsorgssvigtede, og bliver blandt andet brugt i miljeterapi.

Jonna genkender Lones erfaring med en terapeutisk inspireret tilgang til bernene i form af ’jeg-stotte’ som
virksomt. Hun fortzller videre, at det handler om at lere barnene “struktur” og stotte dem i at “komme i
gang med opgaven selv.” Jonna fortzller, at lererne i samarbejde med stottepedagogerne gor meget ud af at
forsgge at give bernene et bedre selvvard. Dette kan man blandt andet gore ved at vere lyttende overfor
bernene og anerkende det, de fortaller, og man kan som stettepadagog have szrligt fokus pa de omrader,
som kan vare hemmende for et barn. Hun fortaller om en pige, hun har veret koblet pd som stgttepeda-
gog, der led af angst. Hendes opgave var her at lytte til pigen og i samarbejde med hende at trene hende i
at handtere angsten og komme ud af den, og det lykkedes. Lone supplerer med at sige, at en almindelig
folkeskolelzrer ikke har ressourcerne til at tage sig af en sadan opgave. Laererne fortaller videre, at det er
vigtigt at have fokus pd, at bgrnene har ressourcer og at bygge videre pa dem.



Positive forventninger til bernene

Nanna fortaller om en familieplejeanbragt dreng, hun har i sin klasse, som folelsesmassigt har det sveart.
Han er fagligt dygtig men fremstar i mange andre lerere og elevers gjne som arrogant, som verende i
konstant forsvarsposition og som gransende til det aggressive:

Jeg ved ikke, hvordan det er lykkes mig, men jeg fandt den blede indgang, og han er super arlig over
for mig, han har ikke pd noget tidspunkt lgjet over for mig. Han ter godt vere arlig... Og hvis man
skal sige hvad jeg tror, det er. Sa er det det der med, at jeg har udtrykt glaede for, at du er i rummet,
og jeg anerkender dig, og jeg er glad for, at du er her. Jeg tror, det er det, der har varet indgangen til
ham, for vi ser mere og mere den blade side.

Nanna, som er stotteperson pa drengen i timerne, forteller videre, at hun oplever, at det er lykkedes at
etablere et godt forhold til drengen, som bygger pa gensidig respekt. Han deltager i undervisningen, er
meget fagligt dygtig og opforer sig ordentligt i tonen overfor klasselereren Lone og sin stetteperson. Han
“retter ind, hvis vi har patalt noget, som ikke har veret i orden”. Respekten er blandt andet opstaet af, at de
voksne agerer trovaerdigt, mener Nanna. Hun fortaller videre, at drengen bor i en god plejefamilie, som
skolen har et rigtig godt samarbejde med, og der er ligeledes god kommunikation med kommunen.

Jette fortzeller, at hendes erfaring er, at mange af de anbragte bern og unge ikke er glade for matematik:

Men jeg fik dem i gang, og de kom igennem og fik deres eksaminer, ikke? Men det var en hdrd om-
gang. Altsd pd mange mdder har det ogsd, da de fandt ud df; at det slet ikke var sd slemt med det
matematik, og hvor konkret matematik er (...) det er der med at stille det op i bdse eller skemaer:
Jamen prov at se, vi kommer herfra og dertil pd denne her mdde: Pil det ud i mindre stykker, sd det
ikke er sa uoverskueligt. Sa der gdr noget op for dem. For det er jo ikke dumme bgrn. PG nogen mdde.

Nanna: Og sd noget positiv forventning... Positiv forventning om, at jeg italesetter ekstremt tit: Ja-
men jeg ville da ikke stille kravet til dig, hvis jeg ikke vidste, at du kunne. Og sa bliver de sddan helt:
Na... Og det gor ogsd, at de gdr op pa trin et, i stedet for at blive stdende dernede, ikke? NG — hold
da op, de kan da faktisk noget agtigt, ikke? Det, synes jeg, er vigtigt.

Lone: Ja, du tror pd hende, ikke?

Lone, Jette og Nanna peger samstemmigt pa vigtigheden af at tro p4, at eleverne kan noget og at stille
krav til dem, som er fornuftige. Mange af barnene og de unge er normaltbegavede, men har maske nogle
sociale eller folelsesmassige vanskeligheder, som det er vigtigt ikke far lov til at overskygge det faglige
indhold og udbytte af timerne. De navner alle eksempler pa anbragte bgrn og unge, de har eller har haft
i skolen, som sagtens kan laere en masse, hvis de bliver mgdt af voksne, som tror pa dem. Med den rette
stotte kan bernene komme langt. Laererne har imidlertid ogsa den erfaring, at hvis en elev er fyldt op
med tanker og felelser knyttet op pa f.eks. oplevelser af et vanskeligt samver med foraldre eller en van-
skelig position blandt de jeevnaldrende, kan dette vare til hinder for lring og trivsel i skolen, hvorfor der
ma tages hand om dette, for at eleven kan lzere noget. Larerne opererer dels ud fra et ressourceblik pa
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de anbragte bgrn og unge, dels ud fra et kompenserende blik ud fra en erfaring med, at det sociale og
folelsesmaessige nogle gange er nodt til at blive givet plads, for eleven kan fokusere pa det faglige.

Skisma mellem stotte og stigmatisering

En made at stotte bernene sarligt pa i undervisningen bide socialt/adferdsmassigt og fagligt kan vare ved,
at bornene tildeles en stottepaedagog. Pa den made kan man stotte, lafte og guide de elever, der mitte
have sarligt behov for det, f.eks. nogle af de plejebgrn, som kan have udfordringer med koncentration.
Lererne er imidlertid opmaerksomme p4, at stotten kan have nogle effekter for det enkelte barn, som ikke
kun er positive. Lone fortaller om en anbragt pige, som fgler sig anderledes grundet anbringelsen, og som
bruger meget energi pa at opretholde en “facade” henne i skolen, hvor hun er optaget af, at hun overfor de
andre bgrn ikke fremstar som anderledes eller unormal:

Lone: Hendes udfordringer er hendes lave selvvard i forhold til de andre, og ikke sd meget pga. hen-
des situation. Hun feler sig forfulgt og kigget pd. (...)Det er andre bern, der faktisk er sadan lidt:
“Hvorfor er det altid hende, der skal have statte, have ret, have hjzlp.” Have et eller andet. Og sddan
er det jo ikke, men sddan kan det jo godt virke, medmindre man gdr ind i det, og fortaeller dem: Hor
lige sadan er det jo ikke.

Nar et plejebarn har en stotteperson, kan det forsterke oplevelser af unormalitet, blandt andet fordi de
ovrige born i klassen bemarker stgtten og undrer sig over det. Ud over at barnet kan fa en fglelse af at
vere anderledes, kan stgtten ogsa medfgre en form for misundelse fra de gvrige berns side, forteller
Nanna. Hun har gjort sig erfaringer med, at hun som larer har prasenteret stgttepersonen som én, man
som elev kunne gore sig sarligt fortjent til. Dette medferte, at der ikke blev set ned pa den der fik stotte,
men i stedet blev det attraktivt at fa en stottepaedagogs opmaerksomhed, og stetten blev ikke et stigma.
Ogsa Inge gor sig tanker omkring stettepadagoger og inklusion. Hun peger pa, at der er nogle paradokser
i arbejdet i forhold til inklusion. For netop i forhold til inklusion prioriterer skolerne bevidst at stotte selve
miljoet eller konteksten i klassen og ikke det enkelte barn, men nar det drejer sig om plejebern, sa gar
stgtten gennem barnets cpr. nr. og er rettet serligt mod det enkelte barn:

Inge: (...)Men der er et eller andet i systemerne der.. Fordi at skolen bevager sig i én retning med den
mdde, vi tenker stotte pd og ekstra ressourcer, og sa bliver de her plejebern endnu mere ekskluderet.

Nanna: Men det kommer jo an pd, hvordan stetten arbejder.

Nanna mener, at det kraver en skarpet bevidsthed hos lerer og stottepedagog i samspil at finde frem til
den helt rigtige made at introducere stotten pa overfor eleverne:

Nanna: | gjeblikket der legger jeg seks timers stotte i 9. klasse, hvor vi stetter en stor dreng, som
har det sddan — han vil gerne have, at jeg er i rummet, men han vil helst have — i starten ville han
ikke have, at de andre skulle vide det. Sd jeg praesenterede mig, som jeg var ressourcelarer i for-
hold til klassen. Og nu har han fortalt, at jeg altsa er her, pga. at han er plejebarn, og han har
nogle timer ekstra.



Nogle bgrn keemper med oplevelser af anderledeshed, og for nogle af disse kan det have stor betydning,
hvordan stetten prasenteres for hele klassen, fortaller Jonna. Informanterne peger pa, at det fordrer en
serlig refleksion fra deres side for at undga, at stotten medferer stigmatisering af de born, som stetten er
etableret for. Det er 2 af lerernes erfaring, at et vigtigt skridt pa vejen er en droftelse med den enkelte
elev om, hvordan stetten prasenteres i klassen, og hvordan stetten arbejder i klassen.

3. Hvilke forhold kan vanskeligggre bagrnenes lering og ’det gode lererarbejde’?

Det svaere samvar og koncentration i skolen

Laererne har eksempler p3, at bern og unge kan veere sa fyldt op af et svaert samvaer med biologisk familie, at
det forer til manglende koncentration eller massiv treethed i skolen hos bernene en mandag efter et week-
endsamver. De forteller om eksempler pa bgrn, de underviser eller er stottepeedagoger for pa interviewtids-
punktet, som enten ikke stottes godt nok i anbringelsen, eller hvor samvaret er etableret pa en méade, der
“treetter barnet” sa meget, at det gar ud over koncentrationen i skolen. Neden for fortaller Lone om dette:

Og sd synes jeg ogsd, de her bern har rigtig meget brug for hjalp til at koncentrere sig... Hjalp til at
fa noget ned pd papir. Hjxlp til at fa inddelt opgaver. Og ogsd hjelp til at fG materialiseret noget af
det, de sidder med. For mange gange sd kan en opgave f.eks. vere weekendskrivning — skriv hvad du
har lavet i weekenden. Jamen jeg har varet hiemme hos mor. Og sd gdr der mdske rigtig lang tid, for
barnet overhovedet bliver i stand til at skrive bare en sa&tning om det. Men jeg har siddet mdske en
halv time og mdske snakket med hende om: Hvad er det, der er sket. Og jeg sparger ikke om sd
meget, og jeg siger ikke sG meget, men jeg lytter til hende, og man kan se, at hun efterhdnden. Der er
nogle brikker, der falder pé plads, imens hun fortaller... Okay sd lavede jeg aftensmad, og jeg lavede
stegt frituregryde, og jeg stegte ogsa til mine sma bredre. Hvad lavede mor? NG men hun sad ovre i
sofaen og sd fjernsyn, og sddan noget.

Lone forteller videre, at samtalen med barnet kan lette barnets oplevelser og folelser siledes, at barnet
maske den naste dag kommer og har faet skrevet det hele ned. Lone har blik for, at det for pigen ovenfor
kan vaere vanskeligt at koncentrere sig i skolen og fokusere pa det faglige, nar hun har varet pa weekend-
samver hos sin mor. Her har hun varet pa overarbejde ved at skulle varetage voksenfunktioner som f.eks.
at lave mad bade til mor og til sine mindre sgskende, og mandag morgen i skolen “er hun utrolig tret, og man
kan maerke, at det fylder meget”. Lone understreger, at en stor del af hendes hjalp gar ud pa at tale med
bernene og lytte til dem for pa den méade at bringe dem i stand til at fokusere og fa skrevet eller lavet den
pageldende opgave. Lone oplever, at hun hjzlper bgrnene til at na dertil, hvor de kan fokusere pa det
faglige. Lererne har en underretningspligt, som de ind i mellem benytter, nar de ser, at et barn mistrives.

Skole-hjemsamarbejdet og samarbejdet

Lererne fortzller mange gange i interviewet, at skole-hjem samarbejdet er vigtigt. Nar det drejer sig om
plejebgrn, er det som oftest plejeforaldrene, der er samarbejdspartnerne, evt. stettet af sagsbehandler
eller familieplejekonsulent fra anbringende kommune. Jonna forteller, at de pa skolen har udviklet en prak-
sis, hvor de altid tager pa hjemmebesag hos plejefamilien op til, at et nyt plejebarn skal starte i skolen:

Og for mig er det en rigtig god indgangsvinkel til, nadr man skal have nyt plejebarn i skolen, det er,
at man ringer op hjem til, og snakker med dem derhjemme, og inviterer sd hjem i kekkenet til en
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kop kaffe eller et eller andet. Og vi vil gerne have — eller faktisk insisterer vi pd, de unge menne-
sker er til stede. For ofte sd kender vi jo ikke sddan hinanden, slet ikke fra en stor skole... Og der
sidder vi sd, og taler om, hvad kan vi bruge hinanden til, og hvordan skal jeg opfere mig, ndr vi er
sammen, og hvordan kan jeg hjalpe dig, hvad vil du gerne have. Og det er der meget meget stor
respekt omkring fra min side.

Erfaringen blandt de ovrige interviewdeltagere er, at det som oftest er nemt at fa en god dialog op at sta
med plejefamilierne. Nar det drejer sig om kontakten til degninstitutionerne og opholdsstederne, er det
kontaktpaedagogerne pa institutionen eller opholdsstedet, der skal stille op til skole-hjemsamarbejdet.
Samarbejdet med opholdssteder og degninstitutioner er imidlertid i nogle tilfeelde vanskeligt, fortaeller de:

Nanna: Ja, altsd jeg har en lidt usaedvanlig dreng i en 8. klasse, hvor det faktisk er faren, der er afga-
et ved deden, og mor er anbragt sammen med sine 5 barn pd et opholdssted... Jeg har nasten ingen
kontakt. Opholdsstedet kontakter ikke mig overhovedet, det er mig, der stter det i gang hver gang.
De er meget, meget lukkede om informationer, og for drengen er det sddan nogle — en pseudoverden,
hvor ingen anerkender ham som menneske, med de behov han har...

Nanna oplever en form for lukkethed fra opholdsstedets side om drengens udfordringer og historie, og at
det er meget vanskeligt at fa et samarbejde op at sta. Nanna oplever, at opholdsstedet ikke har nok fokus
pa at stette drengen, som Nanna vurderer, har behov for mere opmarksomhed fra de voksne og mere
stotte til skolegang og lektier. Inge har lignende oplevelser:

Inge: Og man kan sige, at det opholdssted hvor de bor, det er jo deres hjem. Og det der med at fd
lavet pendanten til et skole-hjem samarbejde, det kan vaere rigtig rigtig sveert... Og noget er jo fordi,
at der er skiftende pedagoger, som har forskellige vagter. Og selv om de har en kontaktpaedagog, sd
kan der jo godt gd mdske dage, hvor den kontaktpaedagog mdske ikke lige er pd vagt den aften. Sa
det der med at fd etableret, ja noget der ligner et skole-hjem samarbejde, det er rigtig, rigtig svert.

Inge forteller videre, at hun ind i mellem har veret bekymret for bern pa opholdsstederne og degninstitu-
tionerne, og nogle gange har hun varet ngdt til at lave en underretning. Nanna peger pd, at det er vigtigt
for barnets trivsel i skolen savel som faglige udvikling, at der etableres et netvaerk af voksne omkring et
anbragt barn, som f.eks. kan vare lzrer, plejeforzldre eller opholdssted eller degninstitution, sagsbehand-
ler eller familieplejekonsulent og evt. psykolog. | dette netvaerk skal barnet vare i fokus, og i den udstrak-
ning barnene selv har lyst til at medvirke i m@der, er det godt. S& barnet far en oplevelse af, at "der er flere
forskellige voksne, som vil mig det godt, og som kan hjelpe mig”. Dette netvaerk kan virke som en tryg base,
fordi barnet hele tiden har nogle, som det kan ga til. Hun fortaller videre, at det er vigtigt, at barnet ken-
der handleplanen, og at barnets synspunkter er reprasenteret i handleplanen i forhold til skolegang.

Lererne tager ikke pd hjemmebesgg hos de institutionsanbragte bgrn og unge pa samme made, som de
gor hos de familieplejeanbragte barn og unge, fortzller de, for de ved ofte ikke, hvem de skal kontante pé
dogninstitutionerne og opholdsstederne, og personalet kan “vare svare at fd fat pa”. Jette fortzeller, at hun
hyppigt oplever, at de bgrn, hun kender, som bor pa degninstitution og opholdssted, ikke far lavet deres
lektier, og at hun kan vaere i tvivl om, hvorvidt foraldreintra bliver last af personalet.



Skolelzrerperspektiver i intern skole pa dggninstitution

Nedenfor falger en analyse af et fokusgruppeinterview med 3 skolelerere Peter, Julie og Randi, der alle arbej-
der pa en af Kegbenhavns Kommunes degninstitutioners interne skoler. De 2 af lzererne har arbejdet pa sko-
len i 25 ar og den tredje i 13 ar. Alle er lzreruddannende og | har tidligere arbejdet nogle ar i folkeskolen.

I. Laerernes beskrivelse af barnenes styrker og vanskeligheder

De 3 lzrere pa den interne skole oplever, at de bern og unge, de underviser i den interne skole, er tynget
af sa store og alvorlige problemstillinger, at de ikke kan veare i folkeskolen. Dels er barnene som oftest
voldsomt omsorgssvigtede, dels har flere af dem op til flere diagnoser, lav IQ og begransede sociale kom-
petencer. Nasten alle er fagligt “langt under deres aldersvarende niveau”. Lererne oplever, at de bagrn og
unge, der indskrives i dag, sammenlignet med tidligere, er langt darligere. Dette skyldes bade inklusionen
og det &ndrede anbringelsesmonster”, fortzller Peter. Det er saledes, de “aller-allerddrligste bern vi far nu, dem
der ikke kan vere andre steder, eller som er blevet opgivet af plejefamilier eller andre degninstitutioner”. Dette
stiller @gede krav til leererne i undervisningen, oplever de alle 3. Adspurgt til hvilke styrker lererne oplever,
at bernene og de unge har, forteller lererne, at bernene og de unge ofte har nogle praktiske ferdigheder,
som andre bgrn i deres alder sjeldent har. Dette skyldes det store ansvar, som flere af barnene har haft
som sm3, da de boede hjemme hos forazldrene. Randi fortaller, at hun har madt flere 7-arige, der selv
kunne smgre madpakken, koge havregraden og finde rundt med metroen. De @vrige supplerer:

Peter: Jamen vi har jo flere barn, hvis opgave derhjemme har varet at skulle holde styr pd familien.
De kan jo vaere utrolig hjzlpsomme og betenksomme.

Julie: Nogle af de store barn kan jo ogsd vaere utrolig dygtige til at hjelpe de smad. Det ligger ligesom i
dem, det her med at passe pd nogen — at give omsorg. De har varet vant til at tage ansvar i en tidlig
alder. Nu her i sidste uge hvor vi var pa lejrskole, da kunne man godt se, da vi skulle pakke sammen,

at de var hurtige og gode til at pakke deres tasker.

Disse skaeve ferdigheder” er ikke noget, som lererne systematisk bruger i undervisningen, men de har
blik for dem og fortzller, at de ind i mellem lader bgrnene bringe dem i spil pa forskellig vis, f.eks. ved at
lade de store elever hjxlpe de sméd engang i mellem.

Kendetegnende for bgrnene er ligeledes, at de generelt har negative erfaringer med skolegang tidligere i
deres liv, at de kommer fra uddannelsesfattige miljger og ’sprogfattige hjem”, hvor der ofte slet ikke er
blevet talt med bgrnene, fortzller Julie. Laererne oplever, at eleverne har en meget beskeden almenviden,
omverdensforstaelse og begrebskendskab. Julie understreger, at den manglende sproglige stimulering hjem-
mefra, som bgrnene har med sig, meget tydeligt viser sig i de fleste fag i skolen. Derfor er arbejdet med
ord og begreber centralt i undervisningen. Larerne fortaller, at de til stadighed kan overraskes over, hvor
lidt eleverne ved om deres omverden.

2. L=rernes stotte til barnene og de unges skolegang - hvad lykkes?

Men hvordan kan man som lzrer arbejde med bgrnenes motivation og med at vende negative skoleerfarin-
ger til gode? Nedenfor fortaller Randi om, hvordan hun nogle gange arbejder med elevernes motivation
ved at skabe en forforstaelse hos eleverne, inden de gar i gang med et nyt tema eller en tekst:
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Og sa er det noget med at fortalle eleverne om, hvorfor vi skal arbejde med en given opgave — for-
madlet skal vare klart. Vi taler med dem om, at undervejs vil de made nogle ord i teksten, lad os lige
tale om dem, og hvad de betyder. Vi bruger meget det her med ogsa at stoppe og snakke - forstdr |
egentligt det her ord?

Randi understreger, at en anden méde at skabe motivation pa hos eleverne er at give dem nogle positive
oplevelser med skolen helt fra starten, nar de indskrives. Bernene har som regel tidligere vaeret i folkesko-
len, har ofte vaeret hegtet af i undervisningen, og mange har et darligt selvvard:

Randi: Noget af det vigtigste, det er jo at mede dem der, hvor de er fagligt og gerne lidt under
faktisk. For de er nadt til at fa succes forst for at fG motivation. De skal opleve, at der er noget, de
kan og tenke: ”GUD! Her var der noget, jeg var god til!” Og sd kan man bygge videre pa dette, og
det tager jo tid.

Man ma ikke sztte barren for hgjt i udgangspunktet, men omvendt heller ikke for lavt, supplerer de gvrige
lerere, og denne strategi har de gode erfaringer med:

Susanne: Altsd generelt kan man sige, at barnene og de unge vil jo gerne skolen. Langt de fleste
kommer jo derned hver morgen. Det kan godt vere, at det sd er svert for dem at vare der, men de
vil gerne ned til os, kan man sige. De vil os gerne.

Peter fortaller videre, at lererne legger meget vaegt pa, at “tavlen skal viskes ren” ved indgangen til hver
eneste dag og hver eneste time. Det betyder, at hver eneste elev altid far en ny chance.:

Peter: Vi prover hele tiden at se fremad. Det er sddan lidt en andring i forhold til tidligere. Der var det
jo sddan, at vi sagtens kunne kare en konflikt helt op pd afdelingen, hvor man sa sagde til padagogerne
at: ”"Ham her han har ikke arbejdet godt i skolen i dag, sd han skal ikke ned og kere cross i dag.

Ifelge Peter kaldes denne nye tilgang for” den anerkendende tilgang”, hvor indstillingen til barnet eller den
unge er positiv og ikke er praget af negative forventninger med udgangspunkt i tidligere erfaret negativ
adferd hos barnet eller den unge. Han fortaller videre, at det handler om hele tiden at bygge videre pa
det, der virker. Lige meget hvor vanskeligt et barn har ageret, kan man altid finde noget, som virker, og
sorge for at bygge videre pd dette, at lade sma succeser blive storre. Barnenes motivation gges, nar de
roses for det, de gor godt. Lererne benytter saledes pa den ene side en ressourcetilgang til barnene, hvor
de har positivt fokus pa det, der virker og ligeledes har forventninger til bernene og de unge ved at stille
faglige krav til dem. Samtidig er de opmarksomme pa ikke at stille for hgje krav, sa bernene bliver haegtet
af og oplever ikke at kunne lgse opgaverne. Det er lerernes oplevelse, at de reelt far loftet barnenes fagli-
ge niveau og ogget deres motivation for skolearbejdet.

Vi laver forst og fremmest skole, og relationen er vejen dertil

Lzrerne beskriver et andet forhold ved deres praksis, som er relativt nyt, og det er, at "vi laver skole for
behandling”. Nar bernene kommer i skolen, signalerer lererne meget tydeligt, at de ferst og fremmest
kommer for at lzere noget:



Peter: Vi taler meget med bernene om, at de gdr altsa i skole, og vi laver skoleting herude. Sd kan det
godt vare, at et barn har en ddrlig dag en dag, men vi laver skole alligevel. Som hovedregel laver vi
skole, ndr de er i skole, ligegyldigt hvad. Det bider mdske bedre pd der, hvor de yngste gdr, for blandt
de store har vi andre problemer at slds med.

Peter fortaller, at der tidligere var en mere lgs tilgang til skolearbejdet, og hvor barnets darlige dage eller
vanskeligheder kunne veare en forhindring for at lave egentlig undervisning. Sadan er det ikke mere. At
barnet har det svaert af andre grunde, behaver ikke betyde, at barnet ikke kan lzere noget. Selvom lererne
forst og fremmest laver “skole og undervisning” med eleverne i skolen, betyder det ikke, at leererne ikke har
blik for barnenes trivsel ogsa. Faktisk er relationen til barnet, ifelge Peter, adgangsbilletten til overhovedet
at kunne undervise barnet. Det er essentielt, at der etableres tillid, og at barnene erfarer, at de voksne i
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skolen er nogen ”"man kan stole pa”, og som reelt vil hjzlpe:

Peter: Det er relationen, der sa barer det igennem, og det er pa baggrund af den, at vi kan undervise
dem. Vare oprigtigt nysgerrig og opmarksom pd dem. For det er de jo ikke vant til, at voksne er.

Line: Hvor er de ikke vant til det henne?

Peter: Jamen alle vegne faktisk, tror jeg, de oplever. Og sa er de jo isar svigtede af deres familie.
Deres foreldre, der ikke har veret der for dem, og som ikke kommer til samvar eller andre arrange-
menter osv. (...)

Peter forteller, at lzrerne ofte er dem, der er tettest pa barnene, for de tilbringer mange timer med dem
dagligt. | modsztning hertil har deres kontaktpadagoger kun én degnvagt og en enkelt aftenvagt om ugen,
hvorfor de ikke omgés deres kontaktbarn dagligt. Peter oplever, at den gode og taette kontakt til barnene,
som lererne ofte har, ogsa kan virke motiverende for bgrnenes lyst til at lere og lave skolearbejde samt gge
deres lyst til at mode op i skolen. Lererne fortzller, at det er vigtigt at vise &gte interesse for eleverne. Man
er en god lerer, “ndr man er sig selv, ndr man er arlig, og nar man lytter til dem” fortzller Peter og Julie er enig:

Ja og man skal vere arlig og lytte. Og ndr man agerer pd den mdde, at "det vi siger, er det vi gar...
og sd skal man vere stabil i sit fremmeode.

Ifolge Peter skal man “se barnene” ved f.eks. at vise dem, at man har set deres nye sko eller nye harband. Barnene
oplever sig veerdsat og paskennet og kan "strdle en hel dag, ndr man viser, man har set det”, fortaller han. Det kan
dog ind i mellem vaere svaert at indfri ambitionerne om at vaere den “gode lzerer” i situationer, hvor det hele
spidser til i larm, konflikt og uro, og hvor det er svart at fa ro til undervisningen. | de situationer kan man blive
presset ud i selv at haeve stemmen og skalde ud. Det vigtigste, som lerer, er da at genetablere den gode tone og
tale stille og roligt med eleven(erne) om, hvorfor man blev gal, og ogsa at man er villig til at beklage egen adferd.

Dagens gang pa den interne skole og elevernes behov for stotte

Forholdene pa den interne skole er anderledes end i folkeskolen. Eleverne er ikke inddelt i klasser efter
alder, da der er for fa elever til dette og det giver heller ikke mening, fortaller Julie, da eleverne trods
deres faktiske alder ofte er ”langt bagud™:
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Randi: Jamen i den afdeling hvor jeg er, er vi jo sd nasten i alle timer 3 voksne til 7 barn. Noget af
tiden er vi opdelte i mindre grupper, og noget af tiden kerer vi temaundervisning, hvor alle er samlet. |
formiddagstimerne har vi sa de rigtig boglige fag som dansk, matematik og sprogfag og sadan noget,
og om eftermiddagen har vi sd idret og de kreative fag.

Randi fortzller videre, at der ogsa er meget individuel undervisning, for selv om der er 3 elever pa indsko-
lingsomradet, sd er der stadig store individuelle forskelle. Ofte er der 2 voksne til 3 elever, sa det gor det
muligt at levere en total undervisningsdifferentiering, hvor hver enkelt elev tilgodeses pa sit niveau. Ad-
spurgt til hvad eleverne i den interne skole har brug for af stotte, fortaeller Julie:

De kan have brug for guidning. Man skal hjzlpe dem til at holde fokus pd opgaven. Selvom de mdske
sidder med en bog, der ikke er aldersvarende, og selvom vi mdske gennemgik opgaverne i gér, sd kan
det sagtens vare, at de har glemt det i dag. Vi skal sd gennemga det igen og statte op om deres los-
ninger af opgaverne.

Randi legger vaegt pa, at flere af eleverne skal skermes for indtryk, idet de let far afledt opmaerksomhe-
den, nar der sker for meget omkring dem. Dette hjelper undervisningen i sma enheder til, og samtidig har
eleverne brug for “tet voksenkontakt” og meget stotte. Ligesom de hyppigt skal bekrzftes i, at det, de
laver, er godt. Peter forteller, at eleverne har svart ved at vente pa tur og give plads til hinanden, og dette
trenes ogsa i skolen blandt andet gennem PALS-metoden, hvor god adferd belgnnes.

Peter: Det kan f.eks. vare, at man belennes for at ga ned pd sin plads og tage sin bog frem med det
samme. Eller at man viser, at man kan vente pd, at det bliver ens tur. Sa fdr man en lille belenning.

Randi oplever en diskrepans mellem det forhold, at lzererne tager udgangspunkt i at hjzlpe eleverne pa det
niveau, de er, og sa de krav som afgangspraven stiller, som oftest er langt over det niveau, som det lykkes
at bringe eleverne op pa. Bgrnene har gerne flere diagnoser og har maske samtidig ogsa nedsat intelligens.
Selvom elever kan fritages fra afgangsproven, skal der rigtig meget dokumentation til. “Hvorfor ikke hellere
give dem en masse fardigheder pd det niveau, hvor de nu er?” Sperger Randi. Hun legger vagt pa, at lykkes
det at give eleverne de grundleggende feerdigheder, der er nedvendige for at bega sig i samfundet, sa er
hun glad. Og hvis det sa er muligt at lafte dem yderligere fagligt, er det rigtig godt.

3. Hvilke forhold kan vanskeligggre bagrnenes lering og ’det gode lererarbejde’?
Samtidig med at, at leererne oplever, at det lykkes at motivere mange af eleverne med den anerkendende
tilgang, oplever de imidlertid, at nogle af de =ldste elever kan veaere svere at motivere:

Randi: Vi har lige nu en dreng, der gdr i 7. klasse. Han kan ikke skrive sit fulde navn. Og jeg tenker,
at sddan noget det er faktisk vigtigt at kunne. Sd kan det godt veere, at han ikke kan fysik og kemi,

men det er delme nedvendigt at lere at skrive sit eget navn.

Mette: Hvad er det, der gor, at han ikke lerer det? Har han selv motivationen for at gore det?



Randi: Nej det kan han ikke se nogen idé med at lzre. Ja sd kan du nok se, at sd er der lang vej til at
skulle sidde ved eksamen og skrive en synopsis selv...

| arbejdet med at oge barnenes motivation benytter lererne sig af et andet redskab, nemlig PALS, som er
implementeret pa en raekke af kommunens interne skoler. Lererne oplever, at dette redskab isaer virker i
forhold til de yngre born, mens de “zldre elever synes, det er fjollet, og ikke rigtigt bider pd”. Samtidig bevirker
den anerkendende tilgang, at de synes, de har svart ved at insistere p3, at eleverne skal komme i skole
hver dag. De bruger derfor ind imellem en del tid og energi pa at forsgge at motivere enkelte elever og fa
dem til at mede op i skolen. Larerne reflekterer over, hvad der skal til yderligere for at @ge motivationen.
De fortzller, at de i arbejdet med motivation blandt andet er blevet bedre til at gore formalet med de
forskellige opgaver og emner klart overfor eleverne. Dette oplever de kan veare virksomt i forhold til at
oge bade forstaelsen og motivationen hos eleverne. Adspurgt til om lererne gor noget ud af at forklare
eleverne, hvad de skal bruge de forskellige feerdigheder til i voksenlivet, svarer de, at det kan vare svaert

for eleverne, “at se sd langt ud i fremtiden”, sa det gor de ofte ikke.

At bega sig i "normalsamfundet”

| alt gar der 17 elever i skolen i gjeblikket, men skolen har varet ved at “sejre sig ihjel”, fortzller Peter, idet
flere elever er blevet inkluderet i folkeskolen. Dette er gladeligt, men desvaerre vender nogle elever tilba-
ge igen, fordi de alligevel ikke kan klare kravene ude i "normalomradet,” fortaller Randi.

Peter: Altsd de allerbedste af eleverne prover vi at fa ud inden — altsd senest omkring 7. klasse, fordi
sd kan de rent faktisk nd at komme ud og tage afgangspreven derude. AltsG den mdde som man arbej-
der pd i de almindelige skoler med projektarbejde, fremlaeggelse i grupper og den slags, det kan de jo
slet ikke vores born. Vi hdber pd, at dem vi sender i udeskole'® forhdbentlig ogsd er sd socialt staerke,
som de er fagligt dygtige, sd de kan indgd i det sociale og fungere med metoderne og gd op til praven.

Pa den ene side er lzererne positivt indstillede overfor inklusionen, men de oplever sig ogsa pressede af
den, fordi de i flere tilfelde synes, at de sender elever videre til folkeskolen, hvor de er usikre pa om ele-
verne kan klare kravene. Laererne gnsker i udgangspunktet at arbejde for, at elevernes faglige savel som
sociale ferdigheder trenes, sa de kommer til at bega sig udenfor institutionens rammer og logikker. Men
de oplever i flere tilfeelde store vanskeligheder med at fa det til at lykkes. Der er for stort et spaend fra det
niveau, eleverne befinder sig pa, og kravene til folkeskolens afgangspreve. Nogle elever bliver fritaget, an-
dre gar op i enkelte fag, andre igen gar op i alle fag og ender med en meget darlig karakter.

Randi mener, at bernene ofte oplever at mislykkes i samspillet med andre udenfor institutionen, hvad enten
det er en elev, der er i praktik pa et autovaerksted eller en elev, der gar til gymnastik. Ofte giver eleverne

17 Aftalen om inklusion, hvor flere barn med srlige behov skal inkluderes i folkeskolens almindelige undervisning, blev indgaet af et bredt
flertal i Folketinget i 2012. Malet er, at andelen af elever i den almindelige undervisning skal veere 96,0 procent af det samlede elevtal i folke-
skolen i 2015. Flere bern far séledes en hverdag i folkeskolen frem for i specialklasser (Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling, ”Bag

om inklusion”, www.uvm.dk)

18 Larerne benazvner folkeskoler med betegnelsen “udeskoler” i modsatning til institutionens egne interne skole.
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op efter kort tid. De forstar ikke de krav, der bliver stillet til dem, bliver usikre og trakker sig tilbage til
institutionens trygge ramme. Adspurgt hvor eleverne ender efter det 18. ar, fortaller lererne, at institutio-
nen i princippet “slipper barnene ndr de er 17- 18 ar”, hvorfor lererne som oftest ikke ved, hvor de ender.
Nogle kommer i beskyttede vaerksteder, forteller Julie. En del elever kommer til institutionens drlige som-
merfest, men andre gor ikke. Leererne har erfaring for, at enkelte elever klarer sig godt som voksne, de
lykkes med at stifte familie eller fa et arbejde eller en uddannelse. Men flertallet ender i en “reproduktion af
foreldrenes marginaliserede situation”, og nogle ender i feengsel ogsa, fortaller Randi.

Samarbejdet med gvrige professionelle og med forzldrene

Pa institutionen hjalper alle hinanden, fortaller lererne, og der er kort vej til handling. Hvis laererne bliver
bekymrede for en elev, kan de med det samme henvende sig til stedets psykolog, som sa med kort varsel
kan tage handling ved f.eks. at samtale med eleven eller observere eleven i undervisningen. Information
flyder ligeledes let mellem lererne og kontaktpaedagogerne pa stedet:

Julie: Og sd mader vi jo de padagoger, der har sovet her om natten - dem mader vi om morgenen og
kan lige hore, hvordan aftenen og natten har varet f.eks., “hun kunne ikke falde i savn”, eller “hun
har veret ude at rende”, eller "moren ringede, og hun blev ked af det” — sd ved vi, hvad det er, vi
modtager, og vi kan have en forstdelse af, hvis barnet sidder og er ved at falde i sevn op ad dagen.

Pzdagogerne er ogsd, som en del af skolereformen, begyndt at deltage i undervisningen i den interne sko-
le, og det styrker lzrernes samarbejde med dem. Pa den vis ser pedagogerne eleverne i skolesammenhzn-
ge og far en fornemmelse af, hvad der foregar i skoleregi og kan bakke op herom. Eleverne pa den interne
skole far ikke lektier for, for nar skoledagen forst slutter kl. 16:00, er det ikke rimeligt, fortzller lzrerne.
Svaerere kan det std til med "udeskole” bgrnene, som naturligt overdrages et starre ansvar, f.eks. ansvar
for at notere lektier ned. Det er ikke altid, at de magter dette ansvar, oplever Randi. Nar kontaktpadago-
gerne ingen steder kan se, om eleven har lektier for, bliver de ikke lavet.

Forzldrekontakten er ligeledes vigtig, mener alle 3 lzrere, da den er forudsztningen for at anbringelsen og sko-
legangen lykkes for den enkelte elev. Lererne mgder foraldrene nogle gange om aret til skole-hjemsamtaler, og
derudover ringer de ind i mellem hjem til dem, hvis der er szrlige oplysninger eller heendelsesforlgb vedrarende
deres barn, som de skal informeres om. De oplever gennemgédende, at samarbejdet med forzldrene fungerer.

Sammenfatning pa tvaers

Lererne i de to fokusgruppeinterviews agerer i to helt forskellige kontekster, hhv. en folkeskole i Nord-
sjelland og en intern skole pa en degninstitution i Kebenhavns Kommune. Fzlles for de to lerergrupper er
imidlertid, at de begge, i overvejende grad arbejder ud fra en ressourcetilgang til eleverne, som udmenter
sig pa den madde, at de udtrykker positive forventninger til eleverne og stiller krav til deres lering. Begge
lerergrupper oplever at have succes med denne tilgang, idet eleverne forbedrer sig fagligt. Pa den interne
skole ser det ud til at vaere en vigtig erfaring, at eleverne ikke til en start mgdes med forventninger, der
ligger for langt fra deres faktiske faglige niveau. Eleverne skal i udgangspunktet gerne mades lidt under
deres faglige niveau for at fa oplevelser af succes. Disse oplevelser gger motivationen og giver lererne
mulighed for derefter at bygge ovenpa med ggede faglige krav over tid.



Begge lzrergrupper fortaller, at de sgger at anerkende de enkelte elever og oplever, at den personlige relati-
on mellem dem som lzrere og eleverne har stor betydning for elevernes motivation og udbytte af undervis-
ningen. Bade lzererne i folkeskolen savel som larerne pa den interne skole oplever, at eleverne har brug for
faglig savel som padagogisk stotte, om end behovet ser ud til at vaere langt mere udtalt pa den interne skole.
Eleverne her beskrives som havende betragteligt sterre vanskeligheder end de anbragte bern og unge, der
gar i folkeskolen, hvilket da ogsa er hovedarsagen til, at de ikke befinder sig i folkeskolen, oplyser lererne.

Lererne pa den interne skole har gennem de seneste ar arbejdet meget med at fremme motivation bl.a.
ved hjalp af PALS, fokus pa succeser, anerkendende padagogik, inddragelse af elevernes “skaeve ferdighe-
der” og ved at introducere eleverne bedre til emner og opgaver, for de pabegyndes. Dette har i hgj grad
baret frugt, oplever lzererne. Men motivation blandt nogle af de =ldre elever ser imidlertid ud til at vere
en udfordring alt dette til trods. Laererne overvejer, om de kunne arbejde endnu mere med at tydeliggere
formalet med de forskellige opgaver overfor eleverne bade nu og her og pa lengere sigt?

Pa den interne skole udsluses elever, der kan klare kravene fagligt og socialt til folkeskolen, men de elever, der
bliver tilbage i den interne skole, har ifglge lzererne sa store vanskeligheder, at kravet om folkeskolens afgangs-
prove ofte ikke er realistisk. Leererne pa den interne skole er af den opfattelse, at de basale frdigheder som
f.eks. at kunne lzse, regne og skrive ma vare vigtigst. Nogle af de elever, der har vanskeligheder med at klare
de krav, der stilles i "normalomradet,” far pa sigt svaert ved at finde deres plads i samfundet, vurderer lzrerne.

Lererne i folkeskolen er opmarksomme pé det skisma, der er til stede mellem stotte og stigmatisering. Pa
den ene side er der anbragte bern og unge, der har behov for stotte pedagog/lerer i undervisningen, idet
de kan finde stor hjalp i statten og har behov for denne. P4 den anden side kan stgtten virke stigmatise-
rende for det barn eller den unge, som modtager den. Her har lererne erfaret, at den unge eller barnet
selv skal have lov til at bestemme, hvad der fortzlles om dem i klassen, og hvordan stgtten prasenteres.

Eleverne beskrives af begge lerergrupper som havende folelsesmassige vanskeligheder. Larerne i folkesko-
len oplever jevnligt, at barnene og de unge kan vere udfordrede, hvis de oplever belastende samvaer med
forzldrene. Nogle barn og unge mgder meget tratte ind i skolen om mandagen efter et weekendsamvaer,
hvor de f.eks. har haft forzldrefunktioner i hjemmet. Disse bern skal stettes og hjzlpes til at fastholde
koncentration i skolen, og nogle gange kan det vere ngdvendigt at samtale med bgrnene om det oplevede,
for de kan ga i gang med skolearbejdet.

Samarbejdet med @vrige betydningsfulde voksne omkring bernene og de unge fungerer i stor udtrakning,
oplever begge lzrergrupper. Dog oplever lererne i folkeskolen at have et tyndt samarbejde med dggninsti-
tutionerne og opholdsstederne, og lererne har ikke viderefert den gode erfaring, de har fra samarbejdet
med plejefamilier, hvor de har etableret hjemmebesag som fast praksis. Den konstruktion som degninstitu-
tionerne udger, hvor forskellige voksne kommer og gér i ugens lgb, vanskeligger kontakten mellem skole
og hjem (institution/opholdssted), oplever lzrerne i folkeskolen. Lererne sa gerne, at institutioner og
opholdssteder stgttede endnu bedre op om de anbragte bern og unges skolearbejde, lektier og skolegang.

Efter i dette kapitel at have fokuseret pa skolelereres perspektiver fokuserer vi i naeste kapitel pa andre
informantgrupper, der alle pa forskellig vis spiller en rolle i forhold til anbragte barn og unges skolegang.
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Hvordan stotter andre betydningsfulde voksne op omkring anbragte bgrn og unges skolegang, lering og
trivsel? | dette kapitel tager vi afset i fire fokusgrupper med hhv. kontaktpzdagoger, plejeforaldre, familie-
plejekonsulenter og sagsbehandlere. Perspektiverne fremstilles sarskilt. Ved interviewene er anvendt den
samme interviewguide tilpasset den enkelte medarbejdergruppe. | interviewene interesserede vi os, lige-
som i interviewene med skolelererne (kapitel 5), navnlig for tre overordnede forhold:

I) Hvordan beskriver kontaktpaedagogerne bornene og de unge? Hvilke styrker og hvilke vanskeligheder
har de?

2) Hyvilke behov for statte har barnene og de unge i forhold til skolegang, hvilken stotte yder kontaktpae-
dagogerne, og hvad synes de lykkes for dem?

3) Hyvilke forhold kan vanskeliggore statten til bernenes skolegang og 'det gode kontaktpadagog-, plejefor-
zldre-, familiekonsulent-, og sagsbehandlerarbejde, ’?

Disse tre forhold danner tilsammen en analysestrategi og dermed et fokus for de fire analyser nedenfor.
Der er her siledes fokus pa medarbejdernes (kontaktpedagoger, plejeforaldre, familieplejekonsulenter og
sagsbehandlere) beskrivelser af bernene og de unge samt fortallinger om, hvordan de stotter bernene og
de unges skolegang. Der redeggres ligeledes for de forhold og indsatser, som medarbejderne oplever lyk-
kes godt i samspillet med bgrnene og de unge, samt de forhold som vanskeliggar medarbejdernes intentio-
ner og gode arbejde med bgrnene og de unge. Analyserne nedenfor fremstilles meget empirinert men
samles op i kapitel 7 og perspektiveres i forhold til relevant litteratur.

Kontaktpaedagogers perspektiver

Nedenfor folger en analyse af fokusgruppeinterviewet med de 4 kontaktpadagoger Ase, Poul, Niels og
Hans fra to forskellige degninstitutioner. Den ene degninstitution har tilknyttet en intern skole, hvor man-
ge af degninstitutionens bern og unge gar. Den anden institution har ikke en siddan, og alle bernene og de
unge, der bor her, gar i skoler udenfor institutionen. 3 af de medvirkende har arbejdet indenfor anbringel-
sesomradet pa degninstitution som kontaktpadagoger i mellem 20 og 35 ar. | har arbejdet pa degninstitu-
tion som kontaktpaedagog i 10 ar. 2 arbejder med de yngre bgrn pa institutionen og de gvrige 2 arbejder
med de unge. Alle 4 medvirkende er pazdagoger af uddannelse.

|. Beskrivelser af bgrnenes og de unges styrker og vanskeligheder

Kontaktpadagogerne oplever, at barn og unge pa degninstitution har mange forskellige typer af problem-
stillinger, udfordringer og styrker, og de har forskellige erfaringer med skolegang. Nogle bern og unge er
begavede men har maske udfordringer som folge af omsorgssvigt samt med at trives socialt, andre er min-
dre begavede og har vanskeligt ved det faglige blandt andet af den grund. Nogle af barnene og de unge har
i perioder af deres liv, for de blev anbragt, haft foraldre, som i en eller anden udstrakning har kunnet
hjelpe dem med skolearbejde, eller som har vardisat skolegang og uddannelse. Disse bgrn og unge har



nogle gange et lidt bedre udgangspunkt for at klare sig i skolen, og overfor disse bern og unge kan det
lykkes at fa skabt en kultur pa institutionen om, at skolegang og lektier er vigtige, fortzller Ase. Hvis der
er flere bern og unge, som har fokus pa det boglige, eller som f.eks. gar i gymnasiet, kan denne norm og
kultur ogsa smitte positivt af pa de gvrige bern og unge, som ogsa indoptager normerne om skolegang og
lektier med stotte fra institutionens voksne, fortaller Ase.

Kontaktpadagogerne fra den anden institution, der har en intern skole tilknyttet, fortaller, at de anbragte
bern og unge dér har sa store faglige og sociale vanskeligheder, at de fleste mé ga pa institutionens interne
skole. Kontaktpadagogerne sender farst et barn eller en ung videre i eksterne folkeskoler, nar de vurde-
rer, at det bliver en succes for barnet eller den unge. En del af bernene og de unge pa degninstitutionen
kommer fra en kultur hjemme hos foraldrene, hvor skolegang og uddannelse slet ikke har veret vardisat.
Bornene og de unge har ikke pa et tidligt tidspunkt fiet de feerdigheder med sig, som det kraever at gi i
skole — de er simpelthen ikke blevet ’skoleparate”, oplever Niels. De har pa mange mader ikke respekt for
skolen og kan ikke se formalet med at skulle lzere de ting, som lererne praesenterer for dem, fortaller
Niels. Nar de flytter ind pa degninstitutionen, har de allerede haft mange erfaringer med “skolenederlag i
bagagen,” fortller Niels, og mange er derfor ikke motiverede for at ga i skole.

Kontaktpadagogerne tegner saledes et billede af to ret forskellige institutioner, hvor den indskrevne mal-
gruppe af barn og unge umiddelbart virker forskellig. Peedagogerne fra den institution, der har en intern
skole, beskriver de indskrevne bgrn og unge her som vaerende darligst fungerende, bade hvad angar trivsel
og udvikling, og hvad angar skoleerfaringer.

2. Hvilken stgtte yder kontaktpaedagogerne til bernene og de unge, og hvad lykkes for dem?
Stotte til lektier og styrkelse af bernenes almenviden

Ase oplever, at det har en betydning, at personalet overfor barnene og de unge vardisztter skolen, gir til
alle skolemeader, folger op pa lektier og generelt signalerer, at uddannelse og skole er vigtigt.

Styrken hos os det er, at vi har en kultur, hvor vi laver lektier, ja det gdr vi meget op i, og vi forseger at
skabe en dannelsesproces, hvor de ogsd far en kultur med sig i bagagen om, at vi laver lektier, og vi
stdr op om morgenen, og man passer sin skole. og man kan f& den hjelp, man ensker, og vi deltager i
diverse mader pd skolen og sd videre (...)Man kan sagtens flytte et barn eller en ung, hvis der er en
kultur i huset, hvor de maerker, at hov her gdr de altsd op i det her med uddannelse. S vi har bern og
unge, der kan flytte ind i 13-14 drs alderen, og som ikke har vaeret i skole meget lenge, og som nu
gdr pd gymnasiet, som pludselig opdager det her med, at ndr de kommer i 9.klasse, sd md jeg lige
tage 10. Klasse ogsd, fordi det med skolegang og uddannelse betyder noget, og sa finder de en styrke,
fordi de ved og maerker, at de herfra (de voksne) og fra de ovrige unge ogsd far en opbakning til det.

Ase fortaller videre, at personalet p4 den institution, hvor hun arbejder, har meget fokus pa ogs4 at udbyg-
ge bgrnenes og de unges almenviden og omverdensforstaelse:

Ja, jeg taenker ogsd det her med, at den her dannelsesproces, som man jo ogsa har i sin egen familie
med sine barn, hvor man sidder der om bordet, og barnet fortaller, jeg fik denne her opgave for om
feks. 1864, og sd snakker man noget historie og noget politik, og man ser nogle nyheder og sddan
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noget. Alt det, tror jeg, er vigtigt, for det har de jo heller ikke med sig hiemmefra. De har jo heller ikke
traditioner med, hvad man gor til pdske osv. Her praver vi at teenke over det og give bernene noget af
det her. Det er ikke bare skolelzring, det er ogsd almindelig dannelse, almenviden og social bevidsthed.

Udover de emner af almen karakter, som personalet samtaler med bernene og de unge om, er der ogsa en
udbredt kultur for hgjtlaesning, fortaller Poul. Om aftenen leser kontaktpadagogerne boger hgijt for ber-
nene. Dette er med til at stimulere bernenes koncentration, begrebsudvikling og fremtidige laeseferdighe-
der og dermed ogsa deres skoleferdigheder og viden generelt. Ase og Poul oplever, at det stotter og “lof-
ter” bernene. Kontaktpadagogerne fortaller ogsa, at de sgger at hjelpe bernene med lektier. Men med
den seneste skolereform fra august 2014 kan det dog vere uklart for kontaktpadagogerne, hvor mange
lektier barnene har for. Skolereformen fortolkes forskelligt pad de forskellige skoler, og kontaktpaedagoger-
ne har en oplevelse af, at de lektiecafeer, der iverksattes pa skolerne, er af noget svingende kvalitet. Nog-
le gange er der fa voksne om rigtig mange bern, og dette fungerer mindre godt for de bgrn pd institution,
der kan have stort behov for én til én lektieleesning. Her er det vigtigt at vaere i dialog med lererne for at
finde ud af, hvad barnet har af behov for hjzlp efter skoletid, fortaller Poul. Skole-hjem samarbejdet ople-
ver kontaktpaedagogerne som vigtigt:

Det er jo vigtigt at kunne satte ind. Og det er rigtigt vigtig at fd noget ordentlig feedback til barnet
eller den unge. Til den her drlige skole-hjem samtale sd kan man jo sidde der og hore, at lererne
siger: ”Jamen det gdr jo meget godt.” Og sa kan jeg sidde og tenke, at det gor det jo ikke bare, for
der er jo feks. udfordringer her med den her ferdighedsregning eller et eller andet. (Hans)

Det er ngdvendigt, at lererne er opmarksomme pa at give konkret og brugbar feedback til, hvordan
standpunktet kan forbedres i de enkelte fag, fortxller Niels. Sdledes gives barnet eller den unge mulighed
for at forsta, hvad denne skal gore for at forbedre sig helt konkret. Niels efterlyser noget mere konkret
feedback fra lzererne til, hvordan han som kontaktpadagog kan hjzlpe sine kontaktbgrn i forskellige fag
med lektierne.

Dagninstitutionens brug af praktikforleb som stgtte til skolegang.

Bade Niels og Hans oplever, at de anbragte bern og unge pa den institution, hvor de arbejder, primaert ”le-
rer gennem handerne”. For dem er det alt for vanskeligt at sidde og lre pa den traditionelle made om-
kring et bord eller ved gruppearbejde i timerne:

De bliver lynhurtigt bekraftet i alt det, der har vaeret svart i forhold til at gd i skole. Mange af de
grundleggende ferdigheder til at vere i lering — der er ikke blevet laest bager derhjemme - der er
ikke blevet talt om, hvad der sker ude i verden. Sa vi er der,at meget meget tidligt, at mange af de
der faerdigheder for at gad i skole er slet ikke grundlagt, og jeg synes nogen gange, vi oplever, at det
bliver sddan en kamp med at fG dem til at passe ind i den danske folkeskole, som narmest kun kan
blive ved med at bekrafte dem i, at det kan de ikke. Sd jeg tenker, at jo hurtigere at vi erkender, at
det er en anden form for laring, der skal til, og nogle andre metoder i forhold til lering, som man er
nedt til at tenke i — jo sterre succes har de ofte ogsd. Man kan komme ned i et vaerksted, og sd kan
der kobles noget matematik pd — eller man kan komme ned i kekkenet, og sa kan man lzre at
madle og veje mel. (Niels)



Som en vigtig del af stotten til bernene og de unges skolegang har kontaktpadagogerne igennem et stykke
tid eksperimenteret med at give flere af de unge nogle praktiklignende forlgb, hvor de kobler en ung med
f.eks. en handveerker i lokalsamfundet, som de kender, i nogle uger. Denne hindvarker kan give den unge
en rakke praktiske opgaver, som pa lengere sigt vil give de unge:

Noget succes her og nu og nogle oplevelser af at kunne noget.. Hvis de har en fornemmelse af ikke at
sld til i skolen, eller det er gdet skavt i barnegruppen eller med en lerer — sG kommer de ud og hester
noget succes pd anden vis. Det gor vi andre jo nogen gange ogsd, hvis vi er kort fast i noget, sa soger
vi ny udfordringer andre steder for at fa motivationen tilbage. Vi ser i hvert fald nogle kompetencer,
der vokser. Hvis vi f.eks. havde en dreng, der for ikke kunne komme ud af sengen om morgenen for at
komme i skole, sd ser vi nu en dreng, der stdr op kl. 6 og smerer sin egen madpakke for at komme
afsted til hdndveaerkeren feks. Det tanker dem altsa op pd en raeekke andre omrdder. (Hans)

Niels og Hans forteller videre, at det, der halter ved praktikken, er, at den lokale handveerker, der jo ikke
er lerer, kan have svert ved at koble teori pa det praktiske arbejde. Hvis praktikken skal kaste noget mere
teoretisk viden af sig, skulle der gerne tilferes de unge nogle matematikkundskaber samtidig. Niels og Hans
efterlyser derfor, at praktikforleb kunne udvikles og gares til en formel del af et skoleforlgb for de bern og
unge, som har det svert med den formaliserede ramme og undervisning. Der er ifzlge kontaktpadagoger-
ne brug for nogle andre lzeringsforlgb, hvis lererne skal lykkes med at lgfte nogle af disse bern og unge.
Derudover problematiserer kontaktpaedagogerne det samfundsmassige ideal om boglige kompetencer som
vaerende de eneste statusgivende og brugbare. De forteller, at flere af barnene og de unge er dygtige til
kreative fag eller sport, men at disse kompetencer ikke er forbundet med status, og med disse feerdigheder
alene kan det vare svert at besta en 9.klasse.

Relationer udenfor institutionen har ogsa betydning for skolegang

Adspurgt til hvordan kontaktpadagogerne i ovrigt stotter op om bgrnenes og de unges skolegang, fortaller
Hans, staerkt bakket op af Poul, at de vaerdiszetter, at barnene og de unge gar til fritidsinteresser udenfor institu-
tionen, og at en del af deres stotte til barnenes skolegang handler om at styrke fritidsinteresserne hos barnene:

Jamen det er jo ogsd vigtigt med foreningsliv for de her barn og unge. Pd den mdde laver man andet
med sine skolekammerater — det er ikke bare nogle, man gdr i klasse med, det er ogsd nogle, man
kan spille hdndbold med. Det kan smitte af pd motivationen i skolen. F.eks. at ndr man skal i skole, sa
er det ikke kun pga. lzring, men ogsd fordi jeg har nogle kammerater, som motiverer mig til at mode
op. Det er ogsa vigtigt for de barn, der bor her — at der bliver dannet nogle andre kontakter for barne-
ne udenfor institutionens rammer. (Hans)

Ogsa Poul oplever, at det er vigtigt med venskaber og relationer udenfor institutionen. Flere af de barn og
unge, der bor pa den institution, hvor han og Ase arbejder, har fritidsinteresser efter skoletid udenfor
institutionen. Der er f.eks. en pige, der spiller haindbold pa professionelt niveau, og som bruger meget tid
enten pa sin skole eller pa handbold. Bernene og de unge skal derfor heller ikke lave mad i hverdagen, da
man fra institutionens side prioriterer lektierne, skolen og barnenes fritidsinteresser hgjt. Nar bernene og
de unge gar til nogle fritidsinteresser udenfor institutionen, danner de venskaber med andre ikke anbragte
bern og unge, og ofte har bgrnene nogle venner med hjem pa institutionen.
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Kommunikation og samarbejde om skolegang med de @vrige voksne omkring barnene og de unge er vigti-
ge, ogsda med foreldrene. Om samarbejdet med forazldrene har kontaktpadagogerne den felles erfaring, at
forzldrene sjeldent tjekker foraldreintra, sjeeldent kommer til mader og reelt ikke deltager ret aktivt i
bernenes og de unges skolegang. Poul fortzller, at de losbende inviterer foreldrene og orienterer dem om
bernenes skolegang, men engagementet er ofte ikke til stede. Samtidig understreger han, at det er vigtigt
at forsege at involvere foraldrene og fortsat invitere dem.

Vi ved jo, at det er vigtigt for barnene, at foreldrene synes om os og har dialogen med os. (Poul)

Det har betydning for barnene og de unges trivsel og dermed ogsa for deres skolegang, at der er et godt
forhold mellem forzldrene og personalet pa institutionen. Hvis der er konflikt med forzldrene, kan det
give barnet trivsels- og koncentrationsproblemer i skolen, sa opbakning til anbringelsen fra foraeldrenes
side og et godt forzldresamarbejde er vigtigt. Ase oplever, at de ofte lykkes med at have en god dialog
med forzldrene, og der er nogle foreldre, der kommer forbi institutionen i lgbet af ugen og spiser med til
aften, fordi institutionen ligger tet pa mange af foraldrenes bopzl.

3. Hvilke forhold kan vanskeligggre kontaktpaedagogernes stgtte til barnenes skolegang?
Rammerne for rollen som kontaktpedagog

Adspurgt til hvordan kontaktpzdagogerne vil betegne rollen som kontaktpadagog i forhold til barnets
skolegang, svarer de, at de ser sig selv som de voksne, der er tettest pa barnene, mens de bor pa instituti-
onen. Efter barnene og de unge flytter derfra, er der som regel ikke anden kontakt end et gensyn ved den
arlige sommerfest. Kontaktpadagogernes funktion er at vaere den ansvarlige for samarbejde og kommuni-
kation med alle relevante parter omkring barnet herunder skole, fritidsaktiviteter, forazldre og kommunen.
”Sd det bliver ofte sddan, at den, de bliver mest knyttet til, det er kontaktpaedagogen”, fortller Ase. Som kon-
taktpaedagog kan man f.eks. tale med barnet om, hvad det kan forvente sig af sin mor, nar det er hjemme
pa weekend, og man kan tale med foralderen om, hvordan denne kan mgde barnet, og om hvilke krav
forzlderen kan stille til barnet, fortaller Niels. Samtidig er det ogsa vigtigt at arbejde med, at barnet leerer
at knytte folelsesmassige band til en eller fa voksne pa institutionen. Mange af barnene har ikke haft en
palidelig og tilgengelig voksen at knytte sig til, for de blev anbragt, fortzller Niels:

Mange af dem har flakket rundt og segt omsorg og har fdet dekket behov de tilfeldige steder, som de nu
har kunnet, sé der ligger klart en avelse i at lzre at vere i en tilknytningsrelation med en enkelt voksen.

Niels legger vagt pa, at lere beornene at skabe tilknytning, men:

Vi skal ogsd vaere gode til at vurdere, hvor tat en relation de dybest set kan tdle og profitere af, for de
kan ogsd komme i sd tat en relation til dem, at det faktisk bliver for voldsomt for dem, og hvor de
ikke kan give slip pa det, eller hvor det bliver sa sveert at slippe kontakten igen...

Selvom det er tanken, at kontaktpedagogen skal vere den voksne, der er folelsesmassig tettest pa barnet
under anbringelsen, er relationen kendetegnet ved, hvad man kunne kalde et "doseret folelsesmassigt
engagement”, der treffes pad baggrund af en individuel vurdering af det enkelte barn. Denne relation er
yderligere kendetegnet ved at vere begranset af, at kontaktpaedagogen ma udfolde sit engagement og sin



stotte indenfor en pé forhdnd fastlagt vagtplan og tidsramme. Kontaktpaedagogen er til stede en til to dage
om ugen og kan da felge op pa barnets dag, trivsel i skolen og lektier. | ugens @vrige dage ma barnet eller
den unge soge hjelp og stette hos andre padagoger, der er pa vagt. Det betyder i praksis, at ansvaret for
skolegangen fordeles pa flere hender, der er til stede forskellige dage, med fare for at informationer og
oplysninger kan ga tabt, oplyser kontaktpadagogerne.

At pedagogernes omsorg og stotte pa den made er begraenset af rammer og vagtplaner er noget, som ikke
kan undga at pavirke bgrnene, fortaller Ase. Barnene og de unge er opmarksomme pa, at de voksne pa
institutionen ikke kun er der, fordi de kan lide barnene og de unge, men fordi det er deres arbejde, forteller
hun. Dette kan betyde, at barnene og de unge kan vare i tvivl om, hvorvidt de ter investere i relationerne til
de voksne, og der kan ga lenge, for de ter vise tillid, fortzller Ase. Samtidig udviser barnene og de unge ogsi
et stort behov for at blive set, anerkendt og holdt af, og der kan opsta jalousi barnene og de unge imellem.

Bade Ase, Poul og Niels fortzller, at de kan vare udfordret af, at den voksne p institutionen, der kan
hjzlpe barnet eller den unge med f.eks. matematik eller engelsk, maske ikke er pa vagt den dag, et barn har
konkret behov for hjalp til netop dette. En anden problemstilling er, at det er sveert at hjelpe de unge med
lektier, nar de nar til gymnasieniveau. P4 Ases institution har man gjort sig gode erfaringer med at kabe
lektiehjelp hos Mentor Danmark til enkelte unge, der gar i gymnasiet.

Stotte til skolegang udover det 18. ar

Ase omtaler dialogen med sagsbehandlerne som positiv i de tilfzlde, hvor barnene og de unge bliver lyttet
til, og nar deres ansker og behov tages alvorligt. @konomien kan imidlertid nogle gange veje tungere end
de unges behov og ansker. Ase oplever saledes, at nogle af de unge far bevilget eftervaern i form af fortsat
anbringelse til efter, de har afsluttet gymnasiet, mens andre unge slet ikke far bevilget noget og skal klare
sig selv fra endt folkeskole. Hun har erfaring for, at de unge, der klarer sig bedst gennem uddannelsessyste-
met, er dem, der far forlenget anbringelsen til efter endt ungdomsuddannelse, eller som far anden form
for solid eftervaerns stotte. De @vrige kontaktpedagoger er enige i, at det er for darligt, at de anbragte
unge slippes sa tidligt, da ogsa de har erfaringer for, at det ofte gar de unge skidt gennem uddannelsessy-
stemet, nar de ikke kan fa stgtte socialt og fagligt.

For en del dr siden var det nok med 9. klasses eksamen. Det kommer du godt nok ikke langt med i
dag — der skal meget mere uddannelse til. Sa hvis disse unge skal uddannes mere, sd nytter det ikke
at smide dem ud, ndr de er 8... (Hans)

Vi kan jo ogsd have unge, der bliver frisor eller gdr i lere, men den der tid hvor man gdr fra folkesko-
len og ind i noget nyt, der synes jeg, at de sdvel som andre bern skal have den stotte hjemmefra og
ikke skal g rundt og leve med den usikkerhed omkring deres fremtid. (Ase)

Ase forteller videre, at der pa den institution, hvor hun arbejder, er 2 padagoger, der stir for et sakaldt
eftervaernsprojekt, der er en slags samtalegruppe for tidligere anbragte pa institutionen. Her kan de tidli-
gere anbragte unge voksne mades nogle gange om aret og dele erfaringer med hinanden. Nogle af de saerli-
ge udfordringer, som de tidligere anbragte unge voksne keemper med, er blandt andet selvvaerdsproblemer,
udfordringer med at turde knytte sig til andre og parforholdsproblemer.
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Opsamling

Kontaktpadagogerne pa en af de to medvirkende degninstitutioner har gode erfaringer med at trane bor-
nenes almenviden og statte op om lektier. Nar kontaktpadagogerne giver eksempler pa, hvordan de arbej-
der med at stgtte op om almendannelsen, fortzller de, at de leser hgjt for barnene, taler med dem om
politik, om nyheder og om historie. Kontaktpaedagogerne pa denne institution har ligeledes gode erfaringer
med at etablere en kultur, hvor skolegang og uddannelse er en vasentlig vaerdi. Kontaktpadagogerne ople-
ver imidlertid delvist at komme til kort, nar det drejer sig om at yde lektiehjalp pd gymnasieniveau i speci-
fikke fag og har gode erfaringer med at kebe sig til lektiehjelp hos Mentor Danmark. Det kan ligeledes i
nogle tilfelde vare svart for bernene og de unge at fa hjzlp til lektier samt relevant opfelgning pa trivsel i
skolen, som det enkelte barn har brug for dagligt, da deres kontaktpzedagog kun er til stede 1-2 gange
ugentligt, fortaller kontaktpaedagogerne.

Den anden deltagende institution er kendetegnet ved at have mange bern og unge boende, der har massive
folelsesmassige og kognitive vanskeligheder. Kontaktpadagogerne derfra har i arbejdet med at oge borne-
nes og de unges motivation for lering gode erfaringer med etablering af alternative skoleforleb/praktiskfor-
leb for de skoletrztte unge. Kontaktpadagogerne fra begge institutioner problematiserer, at mange af deres
unge ikke tildeles eftervaern i form af fortsat anbringelse, men i stedet overlades til sig selv som 18-arige.
Dette stiller de unge i en meget sarbar situation, som mange af dem ikke kan handtere, hvorfor de, ifelge
kontaktpadagogerne, klarer sig ringe i livet ogsa i forhold til skolegang og uddannelse efter endt anbringelse.
En institution har gode erfaringer med at afvikle en eftervaernsgruppe for tidligere anbragte voksne.

Plejeforzaldrenes perspektiver

Analysen nedenfor bygger pa et fokusgruppeinterview med 3 plejemadre (Anna, Pia og Ninna) og et individu-
elt kvalitativt interview med | plejemor (Connie). Sidstnaevnte plejemor skulle have deltaget i fokusgruppen
men matte melde afbud den pagzldende dag og blev derfor interviewet individuelt en anden dag. Plejemgdre-
ne er alle midaldrende og har forskellige erfaringer. 3 af de 4 har en mellemlang videregdende uddannelse
indenfor det padagogiske eller sundhedsfaglige felt. | plejemor har ingen formel uddannelse udover grund-
skole og har arbejdet indenfor det paedagogiske felt i en arrekke, for hun blev plejemor. Alle 4 plejemgdre
har arbejdet som plejemgdre i mellem 16 og 20 ar. | har haft | plejebarn, mens de @vrige har haft flere. 2 af
plejemadrene er erhvervsaktive ved siden af rollen som plejemadre, mens de @vrige 2 er hjemmegaende.

I. Plejemgdrenes beskrivelser af plejebgrnenes styrker og vanskeligheder.

En plejemor beskriver, at | af de 2 plejebgrn, der bor hos hende, er mindre begavet. Dette plejebarn gar
pa en specialskole. De gvrige plejemgdre har alle haft eller har aktuelt plejebgrn, som de gennemgaende
beskriver, som normalt begavede, og som alle gar i folkeskolen eller gymnasiet. Nar plejemgdrene karakte-
riserer deres plejebern, fortzller de, at barnene og de unge er meget forskellige. Nogle af barnene har en
eller flere diagnoser som f.eks. ADHD, andre har psykiske vanskeligheder som f.eks. angst, og andre igen
kan veere maerkede af det omsorgssvigt, de har levet under de forste ar af deres liv. Nogle af de bern og
unge, der er blevet anbragt som store bern, har huller i deres almene viden, som ikke anbragte bern og
unge i deres alder som oftest ikke ville have, oplyser plejemadrene. Plejemgdrene papeger, at de barn og
unge, der har vaeret i pleje hos dem, alle fortjener at blive mgdt med samme forventninger som ikke-an-
bragte bern og unge, uagtet deres individuelle udfordringer.



Plejemgdrene stiller derfor krav til skolerne om, at de skal stille relevante faglige krav til barnene og de unge,
fortaeller de. Nar barnene kommer hen i skolen, skal de ikke betragtes som anderledes, vanskeligere eller
maske ligefrem mindre begavede end de gvrige born i klassen, mener plejemgdrene. Det er imidlertid 2 af
disse plejemadres oplevelse, at netop dette gor sig gldende for flere af de bern og unge, de har haft boende
i pleje. Anna fortzller om sin erfaring med flere forskellige folkeskoler, hvor hendes plejebarn har gaet:

Jeg synes altsd, at nu har jeg haft rigtig mange plejebarn gennem det system, fordi jeg ogsd har fungeret
som akutplejefamilie tidligere, ikke? Og min erfaring gennem de dr har veeret, at jeg synes, ndr man kom-
mer ind som plejeforeldre med et plejebarn i det regi, sa har jeg det ligesom om, at der bliver sat gjne pd
barnet med det samme. Det har jeg opponeret rigtig meget imod igennem alle drene, og jeg har ligesom
ogsd naet den rigtige lasning i det, vil jeg sige. Men det kraver altsd, at man som plejeforaeldre er pd, fordi,
hvis du ikke er pd i det skolesystem, nar du kommer ind med plejebern, sa gar det galt, s gar det simpelt-
hen galt. (...) Og sa bliver de sat i en bds, og den bds vil jeg gerne have dem ud af med det samme.

Anna fortaller videre, at lige netop det forhold, at barnet bliver sat i bas, som en der ikke har sa store ev-
ner i skolen eller som et problem, ind imellem medferer, at barnet ikke bliver stillet overfor relevante fagli-
ge krav, og at barnet eller den unge ikke far den hjalp og stette, som han eller hun har behov for. Hendes
opgave som plejemor har da veret, forteller hun, at tage initiativ til hyppige samtaler med lererne for at
sikre, at barnet far den rette stotte og hjelp. Anna fortaller om en plejesgn hun har, som har to diagnoser.
Anna har talt med lzereren og gjort det klart, at sma hensyn og bestemte mader at mgde plejesgnnen pa
kan gore den afgerende forskel for, at skolegangen lykkes for barnet. Samtidig har hun understreget vigtig-
heden af ikke at undervurdere barnet men stille krav og felge op pé disse, da barnet er normalt begavet.

Ninna har en nasten voksen dreng i pleje, der i en periode har boet pa dggninstitution og har gaet i den-
nes interne skole. Efter han flyttede tilbage til plejefamilien, kom han i folkeskolen. Hun fortzller, at hun er
rystet og vred over, hvor lave forventninger og hvor fa krav, der ifalge hende, var til bernene pa den inter-
ne skole pa dggninstitutionen. Ofte mgdte de andre bgrn i klassen ikke op til undervisning, fordi de ikke
var motiveret herfor, fortzller hun. Hendes plejesan sad jevnligt alene i skolen og undrede sig, og han
matte selv bede om at blive stimuleret. Ninna understreger, at hun oplevede, at medarbejderne pa institu-
tionen var dygtige til at handtere bgrnenes vanskeligheder og szrlige problemstillinger men at udfordre
dem fagligt, var der ikke nok fokus pa.

Disse plejemadres fortzllinger rejser nogle dilemmaer. Pa den ene side problematiserer Anna, at hendes pleje-
barn bliver sat i bas” af l&rerne, og at han bliver set som anderledes. Pa den anden side har iser denne pleje-
mor en stark forventning til, at netop hendes plejesgn far szrlig stotte, og at der bliver taget sarlige hensyn til
ham, fordi han har nogle vanskeligheder i form af diagnoser. Her viser der sig séledes en udfordring, for hvorle-
des inkluderes de bgrn i folkeskolen, der har nogle srlige vanskeligheder eller behov saledes, at de far den
stotte, de har brug for samtidig med, at de ikke bliver udstillet som anderledes i de andre berns gjne?

2. Hvilken stgtte yder plejemgadrene til barnene og de unge, og hvad lykkes for dem?
Plejemodrene fortzller, at de i omgangen med deres plejeborn legger vagt pa, at skolegang og uddannelse
er vigtigt. De laser lektier med bgrnene og de unge, skaber nogle rolige rammer omkring lektielasning og
forseger at stotte dem, sa godt de kan. Anna fortaller:
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”Jeg gdr meget op i lektiesammenhold om eftermiddagen, ndr de kommer hjem, s@ har vi sddan en
kvalitets tid, som jeg siger, vi s@tter os ned, fordi det skal vaere hyggeligt at lave lektier. Det kan de
bedre lide, end nu er det lektier, ikke? Og der korer vi jo meget med 20-minutters laesning hver dag,
skal der i hvert fald pd, sd har man fri i weekenden. Sa behaver man ikke at lese i weekenden...
Men tyve minutter om dagen kan man godt lxse, ikke? Og der har jeg jo sa den ene af dem, der
siger: Kan jeg fa lov at bytte ud, sd jeg tager sondag i stedet for torsdag f-eks. Og det er acceptabelt,
det md man godt, og man ma godt have en dag, hvor man ikke lige orker, og sd siger jeg: jamen det
er fint, men sd folger jeg jo op pd den om sendagen, og siger: Nu er det sondag!”

Ninna fortzller, at hendes store plejesgn gar i gymnasiet og har brug for stotte til at planlegge sin tid sale-
des, at lektierne bliver lavet, og at der samtidig er tid til fritidsaktiviteter og sociale aktiviteter. Dette hjzl-
per hun ham med at gore, og de har blandt andet aftalt, at hver sgndag er afsat til lektier. Ogsa Pia og hen-
des mand kan hjzlpe deres plejedatter:

(--.) ... Men hun vil ogsd gerne, det hander ogsd, at hun gerne vil have hjzlp til et eller andet, altsd
og sd selvfolgelig kommer med en matematikopgave, hun ikke kan forstd, sd er det altsd min mand
hun sparger, og ikke mig... Jeg kan ikke finde ud af det, men det kan han heldigvis... Men altsd, det
er jo noget med at finde ud df; hvor er det, og sd stette op om, der hvor det er, fordi for os, er det ikke
med at fa hende df sted og fa lavet tingene, men mdske lige give den et hak mere, ikke? (Pia)

Pia synes, det er vigtigt, at hendes plejedatter far lavet sine ting — hun skal gore det sa godt, hun kan og ma
gerne gore sig umage. Plejeforzldrene ser ud til at vere drevet af et personligt engagement i barnenes liv,
trivsel og skolegang, som kan vise sig ved formuleringer om, at “det er en aressag for mig, at det gdr mine
plejebarn godt bdde i livet og i skolen”. | plejemor fortaller, at hun tager kontakt til skolen, sa snart hun ople-
ver optrak til problemer.

Barnenes almenviden

Udover hjalp til lektier, hjelp til rammer for lektiearbejdet, statte og opmuntring til at gore sit bedste, er
der ogsa en plejemor, som legger vegt pa at styrke bernenes almenviden og dermed dannelse i mere bred
forstand. Connie, hvis plejedatter Tanja flyttede ind hos hende som || arig, oplever, at plejedatteren har
store huller i sin almenviden sammenlignet med andre bgrn pa samme alder:

Man kan altid marke pa Tanja, at der er et stort hul i hendes viden omkring parforhold, og om hvor
smd barn kommer fra og hvordan. Og der kan hun godt virke .... Den viden har hun ikke omkring en
hel masse ting, og hvor vi har snakket om “kom og sperg, hvis der er noget, du er i tvivl om.

Line: Hvad kunne det vare?

”Jamen det kunne vare, om der findes havfruer? Det var hun helt overbevidst om, at de fandtes. Det
kunne vere .... og hun kommer og sparger, og jeg har sagt, at “der er ikke noget, du ikke kan sperge
om og kom hellere og sperg end ga og vere i tvivl”. Der har jo aldrig varet en mor eller far, hun kun-
ne sporge, sa der er et meget stort hul. Men vi har efterhdnden fdet hende lert .... og hun kommer
og sperger, og jeg har sagt “der er ikke noget man ikke kan sperge om” (Connie).



Connie adresserer hullerne i plejedatterens almenviden, dels til en opvaekst hos en syg mor, der ikke forma-
ede at stimulere sine bgrn, dels til en adrelang anbringelse pa en degninstitution, hvor plejedatterens almen-
viden, ifelge plejemoren, heller ikke blev udbygget vasentligt. Dette blev yderligere forstarket af plejedatte-
rens markante og langvarige pjekkeri fra skolen, der tilsyneladende fik lov til at ske uden at nogen greb ind.
Connie fortaeller om, hvordan hun i dagligdagen er i dialog med plejedatteren om rigtig mange emner i et
forseg pa at fylde hendes huller ud. Connie fortzller, at den abne dialog, hun har med plejedatteren om
stort og smat, baserer sig pa en gensidig tillid. Denne tillid er etableret over tid og forudsatter abenhed,
anerkendelse, nervaer og tilgengelighed fra plejemorens side i forhold til plejedatteren. Derudover har hun
haft eget fokus pa lektieleesning i hjemmet, og plejedatteren har haft ugentlige stottetimer i skolen fordelt
pa forskellige fag. De sidste to ar har plejedatteren forbedret sig markant fagligt.

De ovrige plejeforaldre legger ogsa vagt pa, at de gennem omgangen med deres plejebgrn sgger at fa
indsigt i, hvor det er plejebgrnene har huller bdde i deres almenviden og i deres faglige viden. Som plejefor-
&ldre har de, fortaller de, en privilegeret adgang til plejebernene i dagligdagen, og de har i dialogen med
bernene en oplagt mulighed for at give dem mere viden om sig selv i deres omverden i bred forstand.

Eftervaern som stette til skolegang

Plejemadrene er enige om, at ingen unge hverken de anbragte eller de ikke anbragte, kan forventes at
skulle klare alt selv i en alder af 18 ar. Som ung har man fortsat brug for hjalp til skolegang, lektier og
uddannelse:

Lige den dag man fylder 18 dr, da dagen for var man kun 17 jo. Altsa hvad kan man, nar man er 177
Man kan meget, og man kan lidt. Altsd sd det — nogle overgange, sd men altsd vores plejeson han har
faet forhandlet sig frem til med forvaltningen, at han er i eftervaern til han er ferdig med gymnasiet.
Sa tager han en ny forhandling med dem der, det er jeg ret sikker pd. (Ninna)

Stotte og hjelp med lektier ville hendes plejesan netop ikke kunne fa godt nok, hvis ikke han blev boende i
eftervaern, forteller Ninna. Ogsa de gvrige plejemadre peger pa vigtigheden af, at de kan hjzlpe deres pleje-
born godt pa vej udover det 18.4r, og at mange anbragte unge fortsat har brug for at bo hjemme og fa hjzlp
til lektier, mens de uddanner sig. Anna forteller, at de i deres familie valgte en anden Igsning end eftervaern:

Det har min pige ikke faet, hun ville ikke have eftervaern, men hun forblev hiemme, og s adopterede
vi i stedet for. Hun ville ud af det system, hun var trat af sagsbehandlere, og konsulenter, og hun
sagde: ”Kan | ikke fritage mig?. Sd sagde jeg, det kan du tro vi kan.

Anna forteller videre, at plejedatteren blev boende i “teenageboligen” pa deres grund, til hun var ferdigud-
dannet og kunne kgbe sin egen lejlighed. Netop pa denne made fik hun en relevant og nedvendig stotte i
livet og til at gennemfere sin uddannelse. Plejemgdrene er optagede af at diskutere, hvordan de unge skal
klare sig, hvis de star midt i en ungdomsuddannelse og pludselig skal bo alene med alt, hvad det indebzrer
af praktiske forpligtelser, ansvar og uden stgtte til lektier og uden voksenstotte at trekke pa. Plejemadre-
ne er enige om, at mange unge anbragte har brug for at blive boende i plejefamilien til efter endt ungdoms-
uddannelse, pracis som ikke anbragte bern og unge gor.
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3. Hvilke forhold kan vanskeliggore plejeforaldrenes stgtte til bernenes skolegang?

Erfaringer med forzldresamarbejdet om barnenes skolegang

Adspurgt til plejeforaldrenes samarbejde med forzldrene om skolegang tegner der sig gennem interviewet
det billede, at forzldrene pa mange mader er fravaerende i bernenes liv. Anna er kommet frem til, at on-
sker hun, at en forzlder deltager i noget i skoleregi, ma hun selv hente og bringe vedkommende:

(...)Sd siger jeg: Jamen det kan godt vare, at du synes det, men i den anden ende sd er du jo glad for
det, for det er jo dig, der er mor, ikke? Nej, det er sgu dig, der er mor, og sd kerer det sddan, ikke? Sa
siger jeg: Jeg er kun stotte her, ikke? Det er dig, og nu skal du med til det her. Sa skal du ogsd komme
og hente mig, sa siger jeg: Det er en dftale, s kommer jeg og henter dig. Sa jeg formdr at fa hende
med nogle gange, og jeg kan marke at et eller andet sted, at selvom hun har nok i sig selv og har sine
vanskeligheder, sa er hun alligevel glad for det, og det er jeg slet ikke i tvivl om. For bagefter, sa er det
store krammere: Ej, det var sgu godt, at du gjorde det...

Ved at blive ved med at insistere pa kontakten lykkes det for Anna at fa den biologiske mor til at deltage
f.eks. ved arrangementer i skolen. Anna legger vagt pa vigtigheden af at inddrage foraldrene sa meget, det
kan lade sig gore. Hun inviterer ogsa foraldrene til juleklip og er af den opfattelse, at foraldrene er vigtige
for bernene. Ogsa Connie har den oplevelse, at foraldrene er betydningsfulde for bernene. For Connie er
det lykkedes godt at samarbejde med moren til hendes store plejedatter Tanja.

Ninna har en anden oplevelse med nogle psykisk syge foraldre, med hvem samarbejdet var meget vanske-
ligt. Hendes plejesgn oplevede i perioder et svaert samvaer med foreldrene, som havde betydning for hans
trivsel. Det var plejemorens oplevelse, at hendes plejesan oplevede et stort forventningspres vedrerende
skolegang fra farens side, ligesom det var svart for ham, at faren var s gal og vred pa plejefamilien. | dag er
Ninnas plejesgn sa stor, at han selv har overtaget kommunikationen med forzldrene, og han er gennem
arene blevet starkere til selv at sige til og fra. Alle 4 plejemeadre er enige om, at det er vigtigt at samarbej-
de med foraldrene i den udstrakning, det er muligt, og i den udstraekning, det er i overensstemmelse med
barnets gnsker og behov. Men det kan vare svaert. Iseer hvis plejemadrene oplever, at foraldres samvar
med bgrnene belaster barnene, kan det vaere kilde til bekymring, og der kan opsta en vanskelig kommuni-
kation med foraldrene. Ifolge plejemedrene kan der vare behov for ekstra stotte og radgivning til pleje-
forzldre i disse tilfelde.

Plejeforzldrenes oplevelse af samarbejdet med forvaltningen

Om samarbejdet med forvaltningen har plejemadrene gennemgaende positive oplevelser forbundet med
dialogen med familieplejeplejekonsulenterne, ogsa nar det handler om skolegang. | nogle tilfelde, hvor der
har vaeret et szrligt behov, har enkelte plejemadre oplevet at blive bistaet af en familieplejekonsulent ved
skolemgder. Derudover oplever flere kontakten med kommunen som stabil:

Jeg har en rigtig god kontakt bdde her fra Kebenhavns Kommune, og fra en anden kommune, hvor jeg

har plejebarn. Altsd, jeg har altid haft et positivt samarbejde, og jeg synes, at hvis jeg trykker pa knap-

pen eller sender en mail, sa er familieplejekonsulenten pd mig med det samme, ikke? Og jeg synes, det
er rigtig rart, altsa vi har et fantastisk samarbejde, og det har jeg ogsa den anden vej, sd — og det fdr vi
droftet hen ad vejen, ndr der er noget, ikke? Hvordan det gdr. Sa det, synes jeg, er meget positivt.



Bade Pia og Anna fremhzever kontinuitet som et gennemgaende traek ved samarbejdet med familieplejekon-
sulenterne, og de oplever, at der bliver fulgt op pa deres henvendelser hurtigt med relevant sparring og
stotte, nar der er behov. Om samarbejdet med sagsbehandlerne har Pia en positiv erfaring, der handler
om en sagsbehandler, der er rigtig god til at inddrage og hore hendes plejebarn. Omvendt kan det give
anledning til frustrationer, hvis plejemgdrene oplever, at forvaltningen ikke hgrer deres plejebern, eller nar
de oplever, at forvaltningen ikke anerkender dem som fagpersoner med relevant viden om de bgrn og
unge, de har i pleje.

Opsamling

Plejeforaldrene ser ud til at vaere drevet af et personligt engagement i barnenes liv, trivsel og skolegang,
som f.eks. kan vise sig ved, at en plejemor valger at adoptere sit plejebarn eller i formuleringer om, at “det
er en ®ressag for mig, at det gar mine plejebern godt bade i livet og i skolen”. | af plejemgdrene er sarligt
optaget af at stotte op om bgrnenes almenviden. Plejeforeldrene verdisetter uddannelse og skolegang
positivt og leegger ogsa vagt pa at laese lektier med deres plejebern dagligt. Det er plejemadrenes oplevel-
se, at de stiller krav til barnenes lektieleesning og skolegang og mgder bernene med positive forventninger.

I))

2 af plejemgdrene er kritiske overfor tendenser til "mangelsyn” pa bgrnene, som de har oplevet, at bgrne-
ne i nogle tilfeelde er blevet mgdt med bade pa en intern skole og i forskellige folkeskoler. 2 plejemgdre
fortzller, at nogle barn har brug for stette i timerne men har samtidig blik for, at stotten potentielt kan
sette dem i en sarbar situation med risiko for at blive behandlet og betragtet som anderledes. Plejemgdre-
ne har erfaring for, at eftervaern i form af fortsat anbringelse eller anden stette udover det 18. ar kan vere
nedvendigt for, at barnene kan fokusere konstruktivt pa skolegang og uddannelse. De oplever, at samarbej-
det med forzldre er vigtigt men kan vaere vanskeligt, is&r hvis foraldrene har psykiske problemer. Samar-
bejdet med forvaltningen oplever plejemgdrene som konstruktivt, nar de modtager relevant stgtte og vej-

ledning, og nar de oplever, at deres plejebern bliver madt med anerkendelse og respekt af sagsbehandlerne.

Familieplejekonsulenters perspektiver

Nedenfor falger analyse af et fokusgruppeinterview med 4 familieplejekonsulenter og et opfelgende inter-
view med 2 andre familieplejekonsulenter ansat i Center for Familiepleje. Det drejer sig om Maria, Sasja,
Jenny, Randi, Hanne, Susan. Alle medvirkende er uddannede socialrddgivere med forskellige efteruddannel-
ser indenfor det socialfaglige og pedagogiske felt, og alle har arbejdet bade som sagsbehandlere og for
nuverende som familieplejekonsulenter. Pa nzer | konsulent, der har arbejdet som familieplejekonsulent i 8
ar, har de gvrige mellem 12-25 ars erfaring som familieplejekonsulenter, og flere har varet ansat i Keben-
havns Kommune i mange ar.

I. Familieplejekonsulenternes beskrivelse af bgrnenes og de unges styrker og vanskeligheder
2 af konsulenterne peger pa vigtigheden af at have fokus pa, at mange af de familieplejeanbragte bern er
intelligente, og at voksne omkring dem bgr anlaegge et ressourcesyn. Der, hvor de kan have vanskeligheder,
er pa den folelsesmassige side:

Mange af dem er faktisk rigtig intelligente. Og hvis de fdr styr pd deres — den folelsesmassige del, sa
kan de ga rigtig langt. Men det kreaever, at vi som system, bdde i socialforvaltning og skole og plejefa-
milie, stdr sammen om at fd styr pa den der. (Hanne)
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Maria forteller, at hun har erfaring med, at mange af bernene med den rette stotte sagtens kan vaere i en
folkeskoleklasse, netop fordi de er normalt begavede. Mange bern, der er fadt med abstinenser, kan med en
fast stotteperson i mange timer ga hele vejen gennem folkeskolen og videre i gymnasiet og besta dette ogsa:

Og i mange sager har det vaeret den samme stotteperson, der i drevis, der har fulgt det samme barn.
Og lige pracis gdet ind, ikke pd det faglige, men kunne afskaerme dem, trakke dem ud, ndr der var
brug for det ikke? Eller gore alle de der — det er jo misbrugsbarn, som havde brug for alt det der. Men
som er smadder flittige, fordi de er velbegavede, gerne vil lre.

Bade Susan og Jenny nevner eksempler pa bgrn, der har opndet sa gode sociale kompetencer i plejefamilierne,
at de tilpasser sig henne i skolen og fra leererens synsvinkel ser ud til at folge med. Pludselig viser det sig, at de
fagligt er hegtet af og har vaeret det igennem lengere tid. Ogsa Maria har oplevet eksempler pa dette — det er
iser, nar indskolingen er overstaet og kravene bliver mere abstrakte. Her er det vigtigt, at bade plejeforzldre og
lerere er opmaerksomme pa de stille bern, der pa overfladen tilpasser sig men som risikerer at blive hagtet af.

2. Hvilken stotte yder familieplejekonsulenterne til plejefamilierne, og hvad lykkes for dem?
Familieplejekonsulenterne fortaller i interviewet, at de yder rad og vejledning til plejefamilierne i, hvordan
de bedst muligt kan stotte op om bernenes skolegang. Maria fortaller:

Og vi har den styrke — det er i hvert fald sadan, jeg altid har taenkt det. At — det vi er gode til, at det
er at give rdd og vejledning, ikke mindst til vores plejeforaeldre om, jamen ndr et barn er skruet sddan
sammen, sa opferer de sig sddan og sddan f.eks. i skolen, og det man kan gere, det er s sadan og
sddan. Og det er den samme viden jeg bruger i hvert fald i forhold til skoleleererne, ndr vi sidder i de
mere uformelle sammenhange, ikke? Jeg kan se, jamen altsG — ndr nu man er skruet sammen sddan
og sddan, og man ger det der, ikke? Og sddan, og sd husk lige.

Maria fortaeller videre om en konkret pige, der var fedt med abstinenser og havde mange omsorgssvigt med
sig i bagagen. | skolen havde hun igennem lengere tid ageret ved at irettesztte de andre og "styre rundt med
omgivelserne og de andre barn.” Skolen oplevede dette som et stort problem. Konsulenten brugte pa et sko-
lemgde sin konkrete viden om barnet, som hun havde fulgt i flere ar i plejefamilien, og sin viden om vigtighe-
den af at skabe tydelige rammer omkring bern og unge med den type af vanskeligheder, som netop denne pige
havde. Resultatet af konsulentens konkrete rad og vejledning blev, at skolen tog radene om rammesatning og
tydelighed til sig, og efter at have fulgt disse rad i nogle maneder, lykkedes det at fa skabt ro omkring pigen.

Flere af konsulenterne legger vaegt pa, at deres primare funktion er at stotte plejefamilierne ved at “lytte
til dem og soge at give sparring” pa de udfordringer, de fortaller om. Der kan vare udfordringer, som hand-
ler om barnet konkret, men det kan ogsé vaere udfordringer i forhold til samarbejdet med andre relevante
parter omkring dem og barnet. Konsulenterne peger alle pa, at viden om lovgivning indenfor omradet er
vigtigt, ligesom et indgaende kendskab til sagsbehandlers arbejde og forvaltningens konkrete omsztning/
fortolkning af lovgivningen er vigtigt at kende til. Viden herom kan vare ngdvendigt i den konkrete vejled-
ning, hvor konsulenten skal hjzlpe plejeforaldrene til at blive endnu bedre til at forstd den kontekst, de er
en del af. Sasja beskriver sin funktion som en “oversatter”, der forseger at skabe gensidig forstaelse mellem
sagsbehandler og plejefamilie, hvis verdener nogle gange kan vaere langt fra hinanden. Samtidig papeger



Susan, at man som familieplejekonsulent ogsa har en form for kontrolfunktion overfor plejefamilien, hvor
man hele tiden skal veere opmarksom pa, om en plejefamilie er dygtig nok. Hun fortzller, at der er eksem-
pler pa plejefamilier, der ikke er dygtige nok til samarbejdet med de @vrige parter omkring bernene.

Stotte til plejefamilien ved skolemgder

Netop fordi bernene ofte har vanskeligheder som f.eks. kan vaere af fglelsesmassig eller adfeerdsmassig
karakter, er det vigtigt med det tatte samarbejde mellem plejefamilie og skole for at sikre, at barnet stot-
tes godt nok socialt som fagligt. Vigtigheden af dette samarbejde er noget, familieplejekonsulenterne un-
derstreger hyppigt i dialogen med plejeforaldrene, fortaller de. Det har betydning for barnets trivsel, at
skolen og plejeforeldrene samarbejder konstruktivt og arbejder ud fra en felles pedagogik:

Det er sd vaesentligt for, om det her lykkes for de her bern. Og det skal vere altsG meget gerne en
ugentlig kontakt eller en daglig kontakt, hvis det er sadan, det er i perioder. Sddan sd barnet kan mer-
ke, jamen de voksne omkring mig, de er enige om, hvad det er der — altsd hvordan det er, at rammer-
ne er for mig. Og hvordan paedagogikken er for mig, ikke? (..) Det giver dem simpelthen sd stor en
tryghed, ndr de kan mzrke, at de voksne arbejder sammen. Det er virkelig vigtigt for dem. (Jenny)

Maria understeger ogsa, at det er vigtigt at fa koblet barnets forskellige verdener. Der kan vare stor for-
skel pa, hvordan barnet agerer i skolen og hos plejeforzldrene, og nogen gange bruger barnet sa meget
energi pa at fungere i skolen og pa at tilpasse sig, at det reagerer med store udsving, nar det kommer hjem
hos plejeforzldrene. Sa er energien brugt op. Plejefamilien kan imidlertid have brug for stette til samarbej-
det med skolerne f.eks. ved skolemader, hvor det kan have betydning, at en medarbejder fra socialforvalt-
ningen f.eks. familieplejekonsulenten deltager. Familieplejekonsulenten kan her bidrage med viden om bar-
net og barnets situation, saledes at skolen gores bekendt hermed. Ligeledes kan familieplejekonsulenten
hjelpe til en vurdering af, hvilken form for szrlig stette et barn kan have behov for. Flere familieplejekonsu-
lenter fortaller, at de f.eks. deltager i revisitationsmgder til specialundervisning/stettetimer pa skolerne:

Og i nogle sager er vi der sammen og nogle, der siger sagsbehandlerne, jamen altsd, de har ofte ikke
tid til at kere til Hundested for en halv times made pd en skole. Og der skal forst sxttes, de har lige
varet til opfalgning for to mdneder siden, sd de skal forst til bernesamtale om fire mdneder, og sd er
der ingen grund til at kere til Hundested, vel? Og altsG sG kommer de ikke... Men det er der, det er
vigtigt at vaere der, ikke? (Maria)

Maria fortzller, at skolerne er meget mere positive overfor at stgtte bgrnene, nar de oplever, at anbrin-
gende kommune stiller op med en medarbejder, der fagligt kan argumentere for, hvorfor barnet skal stot-
tes. Der er imidlertid den udfordring, at familieplejekonsulenterne ikke er normeret til at varetage denne
funktion, forteller Jenny og Susan — ansvaret ligger formelt set hos sagsbehandler.

Plejefamiliers statte til barnenes skolegang og almenviden.

Alle familieplejekonsulenterne fortller, at de taler med plejefamilierne om vigtigheden af skolegang, og de
oplever, at mange af de plejefamilier, de kender, gor alt, hvad de kan for at stette bernene og de unge i
forhold til skolegang. Plejeforeldrene “stimulerer bernene til at lere”, og de har lyst til at se bernene vokse
op som velfungerende mennesker:
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(-..) Og hvor har jeg tit frydet mig, ndr jeg har siddet og hert plejeforeldrene skalde ud over at, ja, den
matematiklarer han tror jo, drengen er dum”. Han er ikke spor dum Jenny”. Sa tanker jeg: Yes altsd!
Der er en god folelse her mellem den dreng og den plejefar, ikke? Fordi den plejefar han er stolt af sit
plejebarn. Og han vil gere alt, hvad han kan, for at han nok skal komme igennem uddannelse. Og om
det bliver en — altsd en temreruddannelse, eller de bliver sosu-assistenter, eller medhjalpere eller...
Men det, at de skal ud og have et arbejde, det er en xressag for stort set alle de plejeforaeldre, jeg
har madt. (Jenny)

En anden konsulent Susan, supplerer:

Og de har et starkt fokus pd barnenes ressourcer. Altsd, jamen det kan han, og han kan sddan og
sddan og — De kamper som lover derude for de her barn, det synes jeg pd mange mdder, de gor,
vores plejeforaeldre.

Maria og Randi er ogsa af den opfattelse, at mange plejeforzldre yder en stor indsats i forhold til bernenes
skolegang, som de vardisetter positivt. Men spargsmalet er i hvilken grad plejefamilierne er i stand til
konkret at stotte plejebgrnene f.eks. med lektier? Sasja oplyser, at hun synes, der er stor forskel pa de
familier, hun kender. Iser har nogle af de forsterkede familier'®, hun kender, meget fokus pa skolegang,
leser med bgrnene og er meget reflekterede omkring at stotte barnenes lektieleesning og omverdensfor-
stdelse. Randi og Hanne fortaller, at nogle plejefamilier er rigtig gode til at hjelpe med lektier, og selv har
gode forudsatninger i de boglige fag. Andre plejefamilier har boglige vanskeligheder og kan have sveert ved

at stotte bornene i det faglige:

Sommetider opdager vi mdske forst sent, at en plejemor har svert ved at lese og skrive. Jeg havde
denne her dreng, som ikke kunne lese, og i 2.klasse fandt vi pludselig ud af, at den voksne, der skulle
hjeelpe ham med dette, faktisk selv havde vanskeligheder med det. (Randi)

Interviewer sporger mere konkret ind til, i hvilken grad konsulenterne oplever, at plejefamilierne har blik

for at styrke bernenes almen viden ved f.eks. at samtale med bernene om nyheder, lese bager med dem,

tage pa museum med dem og lign. Flere konsulenter oplever, at nogle plejefamilier er meget opmaerksom-
me pd dette og gor meget ud af det, mens andre slet ikke gor:

Nogle af vores familier bor jo ude pd landet, hvor der ikke er sé mange kulturelle tilbud. Jeg ople-
ver, at mange daf disse har en stark familievardi, hvor det, man er sammen om, er familiefedselsda-
ge og den slags. Man er meget derhjemme, og det her med at lave noget kulturelt med begrnene er
ofte ikke pd tale. Man er meget derhjemme, ogsd i ferierne. Hvis tonerne gar hgjt tager man md-
ske i Lalandia i ferien. (Sasja)

19 En forsterket plejefamilie i Kebenhavns Kommune er en variation over begrebet kommunal plejefamilie. Det er en familie, der har meget
erfaring, og som er padagogisk uddannet til at modtage barn med et egentligt "behandlingsmassigt behov”. Familierne modtager mere

supervision, stotte og opfalgning fra socialforvaltningen end plejefamilier almindeligvis gor.



Randi supplerer: Jeg har familier, jeg kommer hos, som f.eks. ikke leser hgjt for deres barn, selvom
jeg flere gange har forsegt at sette det her pd dagsordenen. Ndr jeg opfordrer dem til at ga pa biblio-
teket, fortzller de, at de ikke benytter det og aldrig har gjort det. For os kan det faktisk vaere lidt en
udfordring det her. Det falder dem ikke naturligt at gore det.

Familieplejekonsulenterne peger pa, at der ogsa er nogle familier, som kunne have brug for mere konkret
rad og vejledning i forhold til at blive mere bevidste om bgrnenes gavn af f.eks. hgjtleesning eller deltagelse i
kulturelle tilbud.

3. Hyvilke forhold kan vanskeligggre familieplejekonsulenternes stgtte til barnenes skolegang?
Godkendelse af plejefamilier og skolegang

Adspurgt til hvordan overvejelser omkring skolegang spiller ind i et forundersggelsesforlgb af en kommen-
de plejefamilie, svarer Susan:

Altsd, det vil jeg sige — ikke serligt meget. Altsa der bliver selvfalgelig — men det ved jeg, at det nye
social tilsyn gdr meget ind over og ser i forhold til statte med lektier og sddan noget. Men det er ikke
sddan, at vi direkte sporger plejefamilien: Hvordan stetter | barnene med lektierne og alt sddan noget.
Det er noget, vi gdr ud fra de gor, men det er jo en del af hele proceduren i forhold til godkendelse af
dem, ikke? Og se hvad de kan og sddan noget... Sa jeg vil sige, vi har ikke direkte et punkt, der om-
handler skolegang og sddan noget. Men vi snakker selvfalgelig med dem omkring samarbejde. Hvor-
dan samarbejder man med offentlige myndigheder, med biologiske forzldre og det, ikke? Men vi
snakker jo selvfolgelig lidt om, hvad er der af skoler i naerheden og hvilke bernehaver.

Hanne supplerer: Vi har jo i forvaltningen altid haft meget fokus pa familiernes omsorgsevne som
det absolut primare. Vi md nok i hgjere grad til ogsa at signalere og gere kommende familier op-
marksomme pd, at lektielzesning, almenviden og skolegang er noget, vi legger vaegt pd — vi md stille
krav og falge op pd det her pad vores radgivningsbesog.

Hanne peger p3, at der ikke har varet en forvaltningsmassig tradition for eller fokus pé skolegang i anbrin-
gelsessager, hvorfor der ikke har vaeret sarligt fokus pa dette ved forundersegelser og godkendelser. Hun
mener, at man i CFF kunne arbejde mere med at styrke familieplejekonsulenternes fokus pa skolegang alle-
rede fra det tidspunkt, hvor plejefamilierne godkendes og kommer pa grundkursus. Flere af de gvrige fami-
lieplejekonsulenter peger pa, at der er brug for konkrete redskaber til de plejefamilier, som har svaerere ved
at stgtte barnene pa dette omrade. Det kan vare tilbud om betalt lektiehjalp til de familier, hvis skolefagli-
ge kvalifikationer er mangelfulde. Det kan ogsa vaere konkrete anvisninger pa, hvordan familierne kan inspi-
reres til f.eks. at laese hgjt for deres plejebgrn og ga pa biblioteket med dem. Ogsa sterre born saztter ofte
pris pa hgjtlesning, og de fleste lokalsamfund har et bibliotek indenfor en overskuelig afstand, siger Randi.

Dialog mellem Center for Familiepleje og myndighed

Sagsbehandler og familieplejekonsulent burde tale mere sammen Igbende henover aret om, hvilke konkre-
te fokuspunkter vedrgrende skolegang, som er vigtige at tage op ude i de enkelte plejefamilier, mener Sasja
og Hanne. Hvis dette skete, ville barnene blive stottet bedre i deres skolegang, idet man hurtigere ville
kunne fange mangler og udfordringer:
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Hvis nu jeg som konsulent er usikker pd, hvorvidt en plejefamilie faktisk laver lektier og leser med
plejebarnet, og om barnet konkret oplever at blive stottet, har jeg i dag ikke rigtig mulighed for at
efterprove det ved at tale med barnet. Det er jo sagsbehandlers opgave at tale med barnene, og de er
jo ofte ikke med. (Sasja)

Flere felles besog ude i plejefamilierne og mere lgbende dialog mellem sagsbehandler og familieplejekonsu-
lent ville sikre en bedre opfelgning pa plejebarnets skolegang. Flere af konsulenterne oplever, at plejefamili-
erne i flere tilfelde ikke har adgang til den del af handleplanen, der vedrgrer deres arbejde, herunder stot-
ten til skolegang, og det er problematisk. Det kan vanskeliggore arbejdet omkring et konkret barn, nar
plejefamilien ikke kender til formélet med anbringelsen eller handleplanens indhold vedrerende skolegang.
Det vanskeliggor ligeledes muligheden for at skabe et felles fagligt fodslag blandt de professionelle dvs.
mellem plejefamilie, sagsbehandler og familieplejekonsulent, psykolog og skole, nar viden ikke er tilgaengelig
for alle. Dette er et forhold, som flere konsulenter meget gerne sa andret.

Samvaer og skolegang

Samarbejdet mellem plejefamilie og skole er meget vigtigt, siger flere konsulenter. Plejeforeldrenes opgave,
gerne stottet af sagsbehandler eller familieplejekonsulent, er ogsa at gore skolen bekendt med de udfor-
dringer, der er i barnets liv. Disse udfordringer er vigtige at kende til, sidledes at de rette hensyn bliver taget
fra skolens side. En udfordring, der kan vare i barnenes liv, er samvaret med forzldrene, som for nogle
bern kan vaere meget energikravende, og som periodisk kan ga ud over bernenes koncentration i skolen:

Og man har en plejefamilie og en skole, som er rigtig dygtig til at laese, hvordan barnet har det folel-
sesmassigt, fordi nogle gange sa har de her bern bare nogle sorte dage efter samver ikke? Og der
skal de ikke vaere sammen med andre born, for det kan de ikke holde til... Og sa fd lavet det rum,
hvor man fdr aftalt, jamen sd kan der mdske dftales en hjemmedag, hvor der sa er nogle skoleopga-
ver, man kan lave derhjemme. (Sasja)

Ogsa Jenny kender til, at barnene kan have “sorte dage”. Hun fortaller, at samvaret med foraldrene nogen
gange er sa kraevende for bgrnene, at de kan have behov for en off- dag. Her er det relevant, at skolerne for-
stdr barnet. Samtidig giver familieplejekonsulenterne udtryk for bekymring omkring, at nogle barn tilsyneladen-
de har det sd svaert under og efter samver, at det gar ud over deres skolegang. Dette burde fgre til, at man tog
de konkrete samvarsordninger op til overvejelse for at finde frem til bedre samvaersordninger for barnene.

Opsamling

Familieplejekonsulenterne oplever, at mange anbragte barn og unge i plejefamilier med den rette stotte
kan na langt i skolesystemet, da mange er normalt begavede. Nogle bern og unge har brug for stottelerere
i timerne pga. sociale eller folelsesmassige vanskeligheder. Nar forvaltningen meder op ved skolemgder og
redegor for barnets behov for stette, er der ofte lydherhed i forhold til at bevilge den forngdne stotte.

Mange plejeforzldre verdisetter uddannelse og skolegang og virker staerkt personligt engageret i deres
plejebarn, oplever familieplejekonsulenterne. Familieplejekonsulenterne er imidlertid ogsa af den oplevelse,
at ikke alle plejefamilier er lige gode til at stotte bernenes skolegang, herunder at bidrage til lektielaesning
og omverdensforstaelse.



Familieplejekonsulenterne peger pa, at forvaltningen fremadrettet bar have systematisk fokus pa skolegang,
lektieleesning og almendannelse i dialogen med plejefamilierne.

Familieplejekonsulenterne er af den opfattelse, at der skal bedre og mere dialog til i samarbejdet med sags-
behandlerne i bernesagerne om skolegang, herunder flere falles besgg ude i plejefamilierne. | samarbejdet
mellem myndighed og Center for Familiepleje skal skolegang pa dagsordenen, og i tilfelde hvor samvaers-
ordninger med barnets biologiske familie ligger barnet til last, sa det ikke kan koncentrere sig i skolen, bgr
man i en gensidig dialog, hvori ogsa barnet hares, finde frem til en anden samvarsordning.

Sagsbehandleres perspektiver

Nedenfor falger en analyse af et fokusgruppeinterview med 4 sagsbehandlere fra tre forskellige barnefami-
lieenheder i kommunen, Marie, Katja, Bente og Hanne. | af de 4 sagsbehandlere har arbejdet i faget i 30 ar,
de ovrige 3 medvirkende har arbejdet som sagsbehandlere i hhv. 7, 6 og 2 ar. 2 af de medvirkende er til-
knyttet arbejdet med yngre skolesggende barn, mens de resterende 2 er tilknyttet arbejdet med unge.

I. Sagsbehandlernes beskrivelser af bagrnene og de unges styrker og vanskeligheder
Sagsbehandlerne taler gennemgdende om bgrnene og de unge som forskellige. Nogle barn og unge, der er
anbragt i plejefamilie, gar i folkeskolen, mens andre har sa store udfordringer, at de gér i specialskole eller
andre behandlingstilbud. De er imidlertid alle 4 enige om, at der overordnet kan skelnes mellem de instituti-
onsanbragte og de familieplejeanbragte bgrn og unge pa den made, at de institutionsanbragte gerne har en
storre “belastningsgrad” end de familieplejeanbragte barn og unge. De institutionsanbragte barn og unge gar
derfor oftere pa specialskoler og i interne skoler pa degninstitutioner end de, der er anbragt i familiepleje:

Det er jo en anden mdlgruppe bern, man har anbragt pd degninstitutioner. Og de har netop profiteret af,
at der var interne skoletilbud, og at det var en lille verden, man skulle forholde sig til.(...) ofte synes jeg
faktisk, at dem, der har varet anbragt i plejefamilie, de har ogsa fdet normal folkeskole, og det tenker jeg
selvfolgelig heenger sammen med en tendens til, at dem, der bliver anbragt i plejefamilie, maske heller
ikke har s mange udtalte vanskeligheder, som dem vi anbringer pa degninstitutioner, ikke? (Marie)

Sagsbehandlerne fortzller, at de fleste barn og unge har brug for tet kontakt og stotte fra voksne under
anbringelsen, og set i forhold til at statte barnenes skolegang er det sarligt plejefamilier, der har en force,
mener sagsbehandlerne. Fordi sagsbehandlerne har gode erfaringer med brug af plejefamilier, og fordi det
er en del af kommunens strategi at anbringe flere i plejefamilier, er sagsbehandlerne optagede af, at flere
bern og unge med fordel kan anbringes i plejefamilier. De fortaller derfor om, at de flere gange har flyttet
bern, der bor pa dggninstitution, ud i plejefamilier.

2. Hvilke behov for stgtte har barnene og de unge i forhold til skolegang, hvilken stgtte yder

sagsbehandlerne, og hvad lykkes for dem?

En vasentlig del af sagsbehandlernes statte til de udsatte barn og unge, der skal anbringes, handler séledes
om at finde det sted med den bedst mulige omsorg og bedst mulige statte til skolegang, og her er en pleje-
familie i mange tilfeelde et godt valg. De gode plejefamilier lzerer barnet eller den unge at leve i en bernefa-

milie, hvor skolegang er en integreret del af familiens liv:
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Sa jeg teenker noget af det, der er godt ved at have dem i plejefamilier, ndr de er enten skoletratte eller
noget andet, det er, hvis det er en plejefamilie, som formdr at fa bernene til at indga i et helt normalt
familiemenster. Dvs. hele familien stdr op, de stdr op ki. seks eller syv eller et eller andet, de spiser mor-
genmad, og sd tager alle bern i skole, hvis det er, at de formdr at fG barnene med pd den. (Marie)

Ogsa Katja er af den opfattelse, at en plejefamilie kan skabe en struktur omkring et plejebarn, der er be-
fordrende for barnets skolegang. Barnet bliver en del af familien og begynder at adoptere de normer og
vaerdier, som er til stede i familien. Plejefamilien har ofte hgje krav til, at barnet skal folge den daglige ruti-
ne, forteller hun, hvilket blandt andet kan vare, at man passer sin skole, far en uddannelse og et arbejde i
sidste ende. De bgrn og unge hun kender, som bor i plejefamilie, klarer sig bedre i skolen end de, der bor
pa degninstitution, mener hun. | forhold til at stotte barnene og de unges skolegang i hverdagen, er Katja
ogsa af den opfattelse, at plejefamilierne ofte har en fordel. Plejefamilierne er gode til at folge op pa ting i
hverdagen, konflikter, mobning i skolen:

Min erfaring er, at de plejeforeldre, jeg har vaeret inde over, er gode til at tage hdnd om de her smad og
store ting. Og det er ogsa vigtigt, at man er opmarksom pd, at man kan godt vere fagligt helt med,
men socialt er der nogle ting, fordi man madske foler sig anderledes, fordi man ikke bor hos sin rigtige
mor og far... Og det tenker jeg er nemmere for en plejefamilie at folge op pd, end det er for en dogn-
institution, hvor det ogsd kan veere svart for skolen, tror jeg — hvem er det lige, man skal have fat i, hvis
det handler om mobning, er det en leder, er det en kontaktpadagog, eller hvem er det?

Katja peger videre pa, at et godt samarbejde mellem skole og hjem er vigtigt, og at det for skolerne ofte
kan veere nemmere at samarbejde med en plejefamilie end med en degninstitution. For skolen kan det
vere mere diffust og utydeligt, hvem man skal kontakte pa institutionen, og ansvaret falder maske mellem
flere personer, som kommer og gar i lgbet af et dogn. Selvom sagsbehandlerne er enige om, at plejefamili-
erne ofte er gode til at stotte op om bgrnenes skolegang, er der ogsa tilfelde, hvor det gar mindre godt.
Det kan f.eks. vaere hvis plejefamilien ikke er klaedt godt nok pa i forhold til at handtere barnets eller den
unges vanskeligheder. S& kan anbringelsen i varste fald bryde sammen. Der er ogsa plejebern, der har
meget store vanskeligheder og forskellige diagnoser, fortzller Marie. Der kan ogsa vare vanskeligheder for
bernene i skolen, som kreaver en stor indsats fra plejefamiliernes side.

Erfaringer med degninstitutionernes interne skoler
Marie papeger, at der kan vaere fordele ved degninstitutioner med interne skoler, og det er, at indsatsen er
samlet, ndr man anbringer pa degninstitution med intern skole. Hun mener, at det er nemmere for barne-
ne at komme i skole, nar skolen ligger pa anbringelsesstedet, og det er nemmere for bgrnene at sta op om
morgenen. Bente og Hanne er derimod optagede af, at degninstitutionerne med interne skoler ofte stiller
for fa faglige krav til bernene og de unge i skolerne:

Altsa ofte synes jeg, ndr vi anbringer, isar pd degninstitutionerne, der er ikke sd hgje forventninger til
de her barn i forhold til, hvad de skal prastere skolemassigt. Sd jeg taenker nogle gange, at de faktisk
ikke bliver modt relevant med krav og sddan nogle ting,. (...)Vi har ikke, hvad kan man sige — forvent-
ninger til dem, som er, hvad kan man sige, svarende til, hvad de mdske kan... (Hanne)



Hanne forteller videre, at hun netop har varet pa et internt kursus i kommunen omhandlende vigtigheden
af skolegang, og det er hendes oplevelse gennem arene, at dogninstitutionerne fokuserer for meget pa
bernenes sociale udfordringer og tager skolegang mindre alvorligt. Hanne fortaller ogsa, at hun oplever, at
kvaliteten pa de interne skoler pa institutionerne fagligt set ikke altid er god nok:

Og jeg oplever ogsd sddan rent kvalitetsmassigt, fagligt, at det ikke er sd godt pd degninstitutioner-
nes egne interne skoler. Jeg oplever ogsd barnene nogle gange sige selv: Jeg bliver ikke udfordret.
De keder sig.

Bente: Og de fdr ingen lektier for. Det kan de ikke tdle.

Sagsbehandlerne taler videre om, at et andet problem er, at barnene nasten hele tiden opholder sig pa
institutionen og ikke i hgj nok grad kommer ud i lokalmiljget og samfundet omkring dem. Institutionerne
kommer til at udgere et minisamfund, hvor bgrnene delvist isoleres og ikke bliver i stand til at bega sig
senere, nar de skal ud og bo udenfor institutionen som voksne, papeger Marie. Bente supplerer ved at sige,
at bgrnene ind imellem kopierer hinandens negative adferd og manerer, at der nogle steder er et hgjt
konfliktniveau bgrnene imellem, og at nogle barn og unge stikker af fra institutionerne. Deres motivation
for at ga i skole kan vare svingende.

Samarbejdet med plejefamilier og Center for Familiepleje om skolegang

Et forhold, der kan vare kilde til frustration set fra sagsbehandlerens perspektiv, er hvis plejefamilien og
familieplejekonsulenten "pylrer” for meget om plejebarnet og ikke er lydhgr overfor idéer, som sagsbe-
handler kommer med, fortzller Marie. Dette kan vare arsag til samarbejdsvanskeligheder mellem sagsbe-
handler, plejefamilie og familieplejekonsulent. Dette har 2 af sagsbehandlerne oplevet:

Ja, vores samarbejde med Center For Familiepleje er rigtig vigtigt, og der er brug for nogle flere samar-
bejdsmader, hvor vi ogsd fdr nogle holdningsdiskussioner, fordi jeg oplever, at der er en meget stor
kulturforskel, at vi arbejder mere moderne og mere losningsorienteret....(...) Der er store forskelle
mellem os og CFF i synet pd skole, eftervarn og sddan nogle ting. At de [konsulenterne i CFF] er med
til ligesom at pylre meget omkring de her bern. Barnene kan ikke tédle noget, de kan ikke komme i
samver efter skolen, og de skal vere i de her plejefamilier, til de bliver 30 nogle gange, ikke? Og det
er problematisk nogle gange, ndr vi sidder ude i familierne og mdske vil drofte et skoleskift. SG kan
man vare ude for, at familieplejekonsulenten mdske bakker en familie op om, ikke at vaere med pd
nogen former for nyudvikling. Og det er rigtig bremsende for os i vores stotte til barnene.... (Bente)

Marie fortaller videre, at samarbejdet med familieplejekonsulenterne i Center for Familiepleje er enormt
vigtigt i sagerne, og at man har “felles fagligt fodslag” i forhold til f.eks. et skoleskift. 2 af sagsbehandlerne
efterlyser flere samarbejdsmader med familieplejekonsulenterne i sagerne, bade for at sikre en bedre an-
svarsfordeling i forhold til skolegang og for at sikre en felles faglig tilgang og et falles syn pa barnet.
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3. Hvilke forhold kan vanskeligggre stgtten til barnenes skolegang og ’det gode
sagsbehandlerarbejde?’

Sagsbehandlerne fortzller om flere forhold i deres egen praksis, som kan blive bedre i forhold til at styrke
de anbragte bern og unges skolegang. Hanne peger pd, at hun tror, at sagsbehandlere generelt kan blive
endnu dygtigere til at lave en plan for bgrnenes skolegang, blive bedre til at fokusere pa skolegang som
tema i handleplanen og blive bedre til at opstille mal for det enkelte barns skolegang:

Altsd man kan jo sige, at ndr vi anbringer, sd har vi jo forinden skullet lave en handlingsplan, kan man
sige, ikke? Og i den skal vi jo forholde os til barnet og den unges skolegang. Men det bliver ofte noget
lidt fluffy, ikke? Altsd noget med at de skal have en stabil skolegang. Sa den der, som jeg tenker, der
er behov for, klare vurderinger af: Jamen kan det her barn rummes i et normalt skolesystem, eller skal
vi kigge over i specialsystemet? Den bliver ikke taget, tenker jeg. Og det er ogsd ofte det, jeg oplever i
den nuvarende praksis, det er, at ofte ndr vi anbringer pd de traditionelle degninstitutioner, sd ofte sd
bliver de indskrevet i deres interne skole, ikke? Som en selvfalge... (Hanne)

Det skal dog bemzarkes, at det igennem mange ar har varet sadan, at nar et barn eller en ung anbringes,
sa er det bopzlskommunens PPR (Psykologisk Pedagogisk Radgivning), der beslutter, hvor barnet skal
skoleplaceres, og ikke sagsbehandleren. Derudover taler sagsbehandlerne alle om, at de gerne sa, at der
blev holdt nogle flere mader med skolen, bade fer og under anbringelsen. Ofte sker det ikke, men det
burde vare idealet:

Sa mdske kunne man for de anbragte born, ndr man fdar dem anbragt, skal man egentlig holde et
mede med skolen og etablere et samarbejde med nogle og kleede dem pa til, sa det ikke kun er pleje-
familierne selv, der skal hen og introducere, at vi har fdet et barn i pleje. Men at vi introducerer sam-
men med plejefamilien for skolen, at nu, er det her barn i pleje, og at vi gerne vil have, at det bliver
fulgt taet, og at de ogsd samarbejder med vores sagsbehandlere omkring det. For det er tit at de her
skoler, de aner ikke, hvem der er sagsbehandler pa denne her sag. (Bente)

Nar disse mader, ifglge sagsbehandlerne, alt for ofte ikke finder sted, skyldes det i hgj grad mangel pa tid.
For at lette sagsbehandlernes arbejde sa Marie meget gerne at skolegang blev et omrade, som familiepleje-
konsulenterne tog sig af i de sager, hvor der ikke er szrlige vanskeligheder, og hvor der ikke er szrlige
former for stotte, som skal bevilges.

Arbejdet med det enkelte barn: inddragelse vs. kassetenkning

Sagsbehandlerne er meget bevidste om, hvad de forbinder med “det gode sagsbehandler arbejde”. Den
gode sagsbehandler samarbejder med alle involverede i sagen og inddrager barnet, foraldre, anbringelses-
sted og de ovrige professionelle. Dette samarbejde, hvor alle deler den viden, der er i sagen, skal sikre
feelles mal og retning og et felles syn pa barnet. Den gode sagsbehandler er optaget af at skabe individuelle
lesninger for de enkelte bgrn og finde det rette anbringelsessted til barnet ud fra det konkrete barns behov:

Jeg synes, at noget af det jeg er god til, og ogsd noget af det, jeg synes — altsa der hvor det er, at man
fdr nogle af de bedste resultater, det er ndr man fdr lov til at teenke alternativt, altsd ikke hele tiden i
den der kassetenkning. Jeg tror, det farlige for sagsbehandlere er, hvis det er, man altsd folger de



kasser, der er, og pd den mdde ikke kamper for det, man egentlig tror pd eller har vurderet ville vere
godt for barnet eller den unge. Sa det der med at man formdr — altsa strukturering er super vigtigt —
men at man formdr at taenke alternativt og netop — det som du var inde pd: At man ser pa det enkel-
te barn og barnets enkelte behov, frem for hvordan fdr vi barnet ind i denne her kasse. (Marie)

Bade Marie og Bente fortzller, at det er vigtigt med inddragelse af borgeren, falles fagligt syn blandt de
professionelle og individuelle Igsninger for de konkrete bern og unge. Der kan imidlertid vaere nogle
strukturelle forhold omkring arbejdet, der kan vanskeliggere det gode sagsbehandler arbejde f.eks. vedre-
rende inddragelse af barnet:

Det er ikke sikkert, det er sd grelt, men de (barnene og de unge) kan godt komme med nogle oplys-
ninger eller sige noget, hvor man kan godt here, at de er ikke helt tilfredse med skolegangen eller et
eller andet. Og man fdr sgu ikke lige fulgt op pd det vel? Fordi det kraever noget, fordi sd skal jeg hjem
og lave en opfolgning, og den skal registreres og alt det der. Og sd var det ogsd, at jeg burde tage et
efterfolgende made, hvor vi fik talt om skolegangen. Men det far man ikke gjort, fordi der bare ikke
tiden til det. Sa pd den mdde kan man godt forestille sig, at de har oplevet ikke at blive hart. For der
bliver ikke gjort noget ved det, altid vel? (Marie)

Tid og maengden af sager fremhaver alle sagsbehandlere som et problem for at skabe kvalitet i arbejdet.
Hvis man reelt skal have mulighed for at inddrage barnene og de unge og falge op pé det, de har af behov
og onsker, kraever det, at man kommer tzttere pa barnet og familien, forklarer Bente — og at man har
tiden til det. Der skal arbejdes med at fa skabt tillid, og der skal felges meget oftere op end bare en gang
hvert halve ar. Mangden af sager bevirker imidlertid, at man ikke altid har mulighed for den fordybelse og
tette opfelgning som det kraever, fortsetter hun. Bente ser frem til at arbejde med ”Teet pa familien” (Jf.
kapitel 2), som hun forventer blandt andet vil give bedre mulighed for at en raekke sagsbehandlere har
feerre sager. Det ser de alle med positive gjne pa, fordi de haber, at det kan muliggere, at der reelt bliver
tid til at folge sagerne tat og lave et grundigt stykke arbejde.

Samarbejdet mellem socialforvaltning og skole

Sagsbehandlerne peger yderligere pa, at inden et barn skal anbringes, burde der laves en PPV (Padagogisk
Psykologisk Vurdering lavet af PPR) af barnet og en grundig skoleudtalelse. Disse to redskaber kan bruges
som pejlemarke, nar barnet skal anbringes, saledes at det sikres, at det rette skoletilbud findes i nerheden
af anbringelsesstedet. Men dette kraver et bedre samarbejde mellem skole og socialforvaltning:

Noget jeg teenkte pd mdske ogsd godt kunne hjxlpe, det var, at man stillede krav til skolerne om, at
ndr bern skulle anbringes, at de lavede en PPV... Det er en padagogisk/psykologisk vurdering af
barnet, hvor man bl.a. tester: Hvor intelligent er barnet, er det normalt begavet eller ej? Og kom med
nogle beskrivelser af hvordan det fagligt fungerer. (Bente)

20 Det er et lovkray, at der i forbindelse med, at et barn eller en ung anbringes, skal foreligge en PPV, sa bopalskommunen inden indskrivningen
pa institutionen/indflytningen hos plejefamilien kan vurdere og beslutte, hvor skolegangen skal forega, saledes at sagsbehandler, hvis uenig,
kan afsgge en anden placering.
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Som tidligere nevnt er det ved forstegangsanbringelsen kommunalbestyrelsen i den anbringende kommune
(BUF ved kgbenhavnerbgrn), som kender barnet, der i faglig dialog med bopalskommunens PPR (som
kender tilbuddene) sammen skoleplacerer. Men visitationsretten ligger hos beliggenhedskommunen. Dette
sker imidlertid ikke altid, og der er, ifolge sagsbehandlerne, ydermere den udfordring omkring PPVen, at
det tager meget lang tid at lave en siadan. Ofte kan barnet ikke vente sa leenge — anbringelsen skal ivaerk-
settes for PPVen kan blive feerdig. Hanne fortaller videre, at hun ind i mellem sender forskellige skemaer
ud til skolerne, men det er forskelligt, hvor hurtigt de bliver udfyldt pa skolerne, og nogle gange bliver de
slet ikke besvaret. Der er brug for, at samarbejdet bliver strammet op, siger hun. Bade Bente og Hanne
oplever, at der alt for ofte ikke tages klart stilling til barnets behov for skoletilbud. Sadan er det til trods
for, at det er en del af den bgrnefaglige undersggelse (§ 50), at barnets skoleforhold undersgges, for an-
bringelsen ivaerksaettes. Hvis dette ikke gores godt nok, kan det i varste fald betyde, at der findes et
anbringelsessted til barnet, hvor barnet pr. automatik indskrives i den lokale folkeskole, men efter et styk-
ke tid viser det sig, at barnet har vanskeligheder, der kun kan varetages i et andet skoletilbud langt fra bar-
nets bopal. Dette kan betyde endnu et skoleskift for barnet, som kan satte barnet bagud i skolen.

Opsamling

Sagsbehandlerne giver udtryk for at have gode erfaringer med mange plejefamilier, der stotter op om
bornenes skolegang og trivsel. Plejebarnene overtager i mange tilfelde plejefamiliens normer om skole-
gang og uddannelse, og sagsbehandlerne giver eksempler pa, hvordan meget skoletrztte bern og unge
efter anbringelse i en plejefamilie far fornyet mod pa skolen. Sagsbehandlerne oplever, at det star van-
skeligere til med skolen for bgrn og unge, der bor pa degninstitution, idet institutionerne ofte ikke gea-
ret godt nok til at statte barnene og de unges skolegang, herunder skole-hjemsamarbejdet (mellem
institution og skole).

Sagsbehandlerne problematiserer, at mange dggninstitutioner, kontaktpzdagoger, plejefamilier og familie-
plejekonsulenter “pylrer om bernene,”, nar de ikke stiller sig enige i sagsbehandlernes planer om f.eks.
skoleskift, anbringelsesskift eller i samvarsbeslutninger. Dette forer i nogle tilfeelde til samarbejdsproble-
mer eller konfliktsituationer mellem de professionelle indbyrdes.

Sagsbehandlerne problematiserer deres egne arbejdsgange og peger pa, at de skal blive endnu bedre til at
fokusere pé skolegangen i anbringelserne, s& skoledelen far mere fokus bédde pa anbringelsestidspunktet og
i den bgrnefaglige undersggelse.

Derudover er der nogle betingelser pa systemniveau, som kan vanskeliggere det gode sagsbehandlerarbej-
de. Sagsbehandlerne efterlyser blandt andet, som bud pa forbedringer i arbejdet, mere tid til de enkelte
bernesager og ferre sager pr. medarbejder, hvorfor de ser positivt pa forvaltningens initiativ ”Tet pa fami-
lien”, der netop skulle give sddanne betingelser i arbejdet.

Afrunding

| kapitlet har vi praesenteret erfaringer og perspektiver fra plejeforaldre, kontaktpedagoger, familiepleje-
konsulenter og sagsbehandlere. Fra i dette og det forudgidende kapitel at interessere os for de enkeltes
erfaringer og perspektiver samler vi i naste kapitel de vasentligste temaer op og inddrager anden forsk-
ning pa omradet.



| kapitel 4, 5 og 6 har vi faet indblik i bernene og de unges samt forskellige kommunale akterers erfaringer
og perspektiver pa anbragte bgrns skolegang. Vi har fiet indblik i, hvad der allerede gores, som der er
gode erfaringer med, og hvad der kan gores bedre. | dette kapitel samler vi op pa rapportens analyser med
udgangspunkt i de fem temaer, der gik pa tveers af barn og ungeperspektiverne (fremstillet i kapitel 3 og 4)
og de forskellige medarbejderperspektiver (fremstillet i kapitel 5 og 6). Temaerne er: |. Motivation og
forventninger, 2. At blive set, hort og lyttet til, 3. Normal eller anderledes, 4. Skolekultur og 5. Dremmen
om et hjem. Hvert tema indledes med at gengive, hvad bgrnene og de unges perspektiv er pa det givne
tema efterfulgt af medarbejdernes perspektiver. De fem temaer bliver i nervarende kapitel diskuteret og
kvalificeret med inddragelse af anden relevant dansk og international forskning indenfor omradet. Diskussi-
onen munder ud i egentlige handlingsrettede anbefalinger til alle medvirkende faggrupper.

I. Motivation og forventninger

Ressourceperspektiv og positive forventninger til bgrn og unges skolegang

Bornene og de unge i ungeforskergruppen, savel som de interviewede bgrn og unge, giver udtryk for, at de
forventninger og den opbakning, de mgdes med af voksne og jevnaldrende omkring dem, betyder meget
for deres forhold til skolen. Bgrnene og de unge giver eksempler pa, at de sgger at gore skolearbejdet
godet, hvis de har et godt forhold til en lzrer, holder af denne og oplever, at lzereren er personligt engage-
ret i deres trivsel og skolegang. Det kan ligeledes i nogle tilfelde vare personligt motiverende for bgrnene
og de unge, nar de oplever at fa nye lzrere, som ikke kender dem pa forhand. Det kan give barnene og de
unge mulighed for at skabe nye roller for sig selv i stedet for roller som “de umulige elever”. Plejeforaldre
og kontaktpadagoger kan bidrage til at skabe motivation hos bgrnene og de unge ved at opmuntre dem og
give dem tro pd egne evner.

At opnd en bedre uddannelse og en bedre position i samfundet end foraldrene er et gnske hos mange af
de unge. Hertil har de brug for positiv stette og betydningsfulde voksne omkring sig, der giver udtryk
for at tro pa dem og pa deres evner. Forzldrene kan, ifglge barnene og de unge, blandt andet virke som
positiv motivationsfaktor i de unges liv ved at opmuntre til skolegang og ved at verdisztte uddannelse
og skolegang i samvaer med bgrnene og de unge. Foraldre kan omvendt ogsé bidrage til at "valte berne-
ne og de unge af hesten” med manglende stgtte og tro pa deres evner. Kun fa unge kan hente konkret
hjeelp til lektier af foreldrene. Hjelpen henter de i stedet pa anbringelsesstedet, men foraldrene kan alli-
gevel udgore en motivationsfaktor med deres eget negative eksempel. Foraldrene er som oftest selv lidt
uddannede og er i overvejende grad marginaliserede i samfundet socialt og skonomisk. Mange af barne-
ne og de unge tager afstand fra foraldrenes position og bruger den som afsat til selv at ville noget andet
og mere. | analyserne af ungeinterviewene fremkommer saledes en overvejende instrumentel oriente-
ring mod uddannelse, som handler om, at de unge betragter uddannelse som adgang til et job, god gko-
nomi og selvforsgrgelse — som overlevelse (Zeuner 2000). Norsk forskning omtaler denne type motiva-
tion som ydre motivation, hvor det er afkastet af uddannelsen, som er i fokus: vejen til et job og
gkonomisk overlevelse for de anbragte bern og unge (Skildbred & Iversen 2014). Men for at gennemfere
et uddannelsesforlgb skal bernene og de unge ogsé hjzlpes til at udvikle en indre motivation. Det er
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denne form for motivation, som anbringelsesstederne kan arbejde med at give barnene og de unge.
Forskning peger pd, at hoje faglige forventninger og opbakning til barnenes interesser her spiller en
afgerende rolle (Vinnerljung 2012 og Martin & Jackson 2002).

Skolelarerne i den interne skole, lzererne i folkeskolen og plejeforaldrene taler i overensstemmelse med
bernenes og de unges onsker om, at det er vigtigt for bernenes lering og udbytte af skolen, at de voksne,
der underviser, mgder bgrnene med en tro p3, at de kan lere. Bgrnene skal opleve, at de opgaver, de
stilles overfor i skolen, er nogle de far succes med, saledes at de motiveres til at l&re mere. De anbragte
bern og unge er meget forskellige og nogle har sterre udfordringer end andre personligt og fagligt, men
indstillingen skal vaere, at der “undervises for der behandles”. Lererne forteller, at dette er nyt og star i
modsztning til tidligere antagelser i det sociale arbejde om, at det ikke er sa vigtigt med undervisning, for i
anbringelserne skulle der primart ydes omsorg. Laererne oplever, at bernene og de unges motivation gges,
og at deres faglige prastationer forbedres, nar de mgdes med anerkendelse og tiltro til, at de kan lzre.

Samtidig med at lererne og plejeforzldrene legger vagt pa vigtigheden af, at barnene skal mgdes med
en ressourcetilgang i undervisningen, oplever de ogsa, at barnene kan vaere tynget af svere oplevelser
eller vaere bekymrede f.eks. over forholdet til foraldrene, hvorfor nogle af bernene periodisk kan have
vanskeligt ved at koncentrere sig i skolen. Lererne har erfaringer med, at det kan vere nedvendigt at
tale med bgrnene om deres bekymringer og oplevelser ind i mellem og pa den méade hjelpe dem videre,
sa de derefter kan fokusere pa skolearbejdet. Lererne oplever, at adgangen til bernene gar gennem den
personlige relation til dem. Denne relation er der ikke bare af sig selv, den er en lzrerne arbejder pa at
skabe og udvikle.

Samtidig med at der er en bred erfaring omkring at hgje forventninger og krav til bernene og de unge
hjelper dem til at dygtiggere sig, peges der fra lerernes side imidlertid ogsa pa, at de voksne ikke ma
mede bernene og de unge med urealistiske forventninger eller krav, der ligger alt for langt fra bernenes
eller de unges faktiske niveau eller det niveau, de selv gnsker at blive madt pa. Det er vigtigt, at de far
oplevelser af succes med skolearbejdet. Lererne pa den interne skole har eksempler pa bern og unge, der
oplever et alt for stort forventningspres fra lerernes side, hvilket stresser dem. For nogle elever kan det
f.eks. vaere for stort et pres at skulle til folkeskolens afgangsprave, da de fagligt befinder sig alt for langt fra
det niveau, som kraves, for at man kan besta.

Lererne pa den interne skole erfarer, at mange gode tiltag har kvalificeret deres arbejde med bgrnene og
de unge gennem de senere dr. De anvender blandt andet en ressourcetilgang, PALS og en anerkendende
pxdagogik, og de oplever, at barnene og de unges motivation for skolegang er gget, men der er alligevel en
mindre andel af de lidt zldre elever, som ikke rigtigt er motiveret for skolegang og leering. Leererne overve-
jer, om de kan gore andet, der virker, og som kan bidrage til at @ge motivationen hos eleverne.

Forskning i en dansk kontekst har vist, at den kompenserende tilgang til de anbragte barn og unge har
vaeret dominerende men uvirksom i Danmark i socialpedagogisk arbejde og i specialundervisningen, som i
hoj grad har taget udgangspunkt i at lappe pa fortidens skader frem for at skue fremad og bygge pa de
ressourcer, barnet allerede har (se Bryderup & Andsager 2006). Hvis de faglige forventninger til bernene
og de unge gges, vil det vaere en hjzlp til born og unge med en svag social baggrund (Vinnerljung & Hjern



2011 og Mehlbye 2010). | Kebenhavns Kommune har der siden 2010 vaeret igangsat udviklingsprojekter og
tiltag pa de interne skoler med fokus pd at styrke fagligheden i undervisningen med inspiration fra Vinner-
ljungs forskning (se kapitel 5 om skolelerernes arbejde pa den interne skole). Dette arbejde har bevirket,
at langt flere elever pa de interne skoler gar op til folkeskolens afgangspreve nu end fer 2010. Pa baggrund
af ovenstdende anbefales falgende:

* Der er hos de interviewede lzrere gode erfaringer med, at de voksne, der underviser anbragte barn og
unge, arbejder ud fra en ressource tilgang, som er kendetegnet ved at udtrykke positive forventninger til
bernene og de unges kunnen og prastationer. Ligesom undersggelsen viser, at netop andres forventnin-
ger fylder meget og har stor betydning for barnene og de unge, og at det iser har betydning for deres
motivation for skolearbejdet.

* Larernes forventninger ma imidlertid ikke blive urealistiske, da det kan virke demotiverende for de
unge, der har store faglige vanskeligheder. Barnene og de unge udtrykker dog, at det er vigtigt for dem,
at forventningerne til dem folges op af et mildt pres. Hvorfor en balance mellem ekstra opmuntring og
opbakning i forhold til det, som bgrnene og de unge kan, og som fungerer, og ekstra stgtte hvor de
finder det svaert, erfaringsmassigt er hensigtsmassig.

* Undersggelsen samt forskning viser, at barnene og de unge ofte er sarligt udsatte pa deres trivsel og
derfor kan have ekstra brug for et personligt engagement fra de professionelle voksne. At lererne ud-
trykker anerkendelse af barnene og de unge, udviser interesse og personligt engagement i deres trivsel
og skolegang, kan erfaringsmassigt bidrage til at styrke barnenes og de unges trivsel yderligere. Iszr da
lererne ved eksplicit at udtrykke og vise dette ikke levner plads, hos bernene og de unge, til mistolkning
eller negativ afkodning af deres intention. Ligeledes udtrykker bgrnene og de unge i undersggelsen, at et
personligt engagement fra en lzrers side virker motiverende for dem i forhold til skolearbejdet

* Lzrerne pa intern skole kan overveje yderligere tiltag til at ege de ®ldste elevers motivation for skolear-
bejdet. Motivationen kan f.eks. @ges ved at inddrage elevernes interesser i undervisningen og ved at
involvere dem aktivt i, hvad formélet er med de forskellige opgaver og temaer, der arbejdes med. Moti-
vationen kan ogsa gges ved at arbejde med udgangspunkt i elevernes forskellige "leeringsstile”.

* Undersggelsen viser endvidere, at lerernes vedholdende fokus pa det, som bgrnene og de unge gor
godt og de situationer, som de handterer godt, frem for et fokus pa det modsatte, skaber grobund for
en generel motivation for skolearbejdet, og erfaringen er, at barnenes og de unges faglige niveau reelt
hgjnes pa denne baggrund.

» For at gennemfore et uddannelsesforlgb er det nedvendigt, at bernene og de unge har en indre motiva-
tion. Denne form for motivation, er noget, som plejeforaldre og kontaktpaedagoger kan hjelpe bgrnene
og de unge med at udvikle. Blandt andet ved at udtrykke tro pa deres evner, have hgje og dog realistiske
faglige forventninger fulgt op af et mildt pres, samt ved at bakke op om og udvise interesse for bernenes
og de unges skolegang, interesser og venskaber.
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2. Normal eller anderledes

Stottetiltag i undervisningen

Bornene og de unge bade i ungeforskergruppen og i interviewene giver udtryk for at veere optagede af
normalitet. Flere taler om, at de er "normale” og @nsker at vaere ligesom de andre bern i klassen. De giver
udtryk for at vaere forsigtige med at fortzlle om deres baggrund i klassen og til andre. Andre undersogel-
ser bekrzfter, at anbragte bern og unge kan vare bange for at blive stigmatiseret pa baggrund af deres
foraldres situation, og at nogle derfor valger ikke at tale om anbringelse og forzldrene i den udstrakning,
det er muligt (Larsen 2009 og Larsen, Frederiksen & Klyve 2012, Martin & Jackson 2002).

Born og unge, der har en anden hudfarve end flertallets, og som har foraldre med etnisk minoritetsbag-
grund, vaelger hyppigt kulturel assimilation som normaliseringsstrategi og legger vaegt pa, at de er “danske”
og oplever sig som sadan (Larsen, Frederiksen & Klyvg 2012). De af ungeforskerne, der har foraldre med
anden etnisk baggrund end dansk, giver udtryk for, at de er danske, gerne vil se danske ud og ikke gnsker
at skille sig ud.

Fordi bernene og de unge i undersggelsen, bade dem med etnisk dansk baggrund og dem med etnisk mi-
noritetsbaggrund, er bange for at skille sig ud, oplever de det som meget betydningsfuldt selv at fa lov til at
bestemme, hvad der fortzlles om dem, til hvem og hvornar. Nogle af de interviewede bern og unge har
gode erfaringer med at vente med at fortaelle om deres situation, til de feler sig accepterede i de sociale
sammenhange, de indgér i. Enkelte unge fortaller, at de har oplevet, at det, der blev fortalt om dem ind-
ledningsvist, da de var nye i klassen, bevirkede, at de ikke blev lukket ind i det sociale fllesskab. Oplevel-
ser af accept fra de andre elever i klassen har saledes betydning for de unges oplevelse af trivsel i skolen.

Fra ungdomsforskning generelt ved vi, at ungdomsperioden er en tid i de unges liv, hvor der sker store
forandringer, og perioden er for mange felsom. Flere studier, der har undersggt trivslen blandt danske
unge, viser, at de fleste unge i dag overordnet set oplever at trives, men at mange unge ogsa lever med
oplevelser af ensomhed, fglelser af anderledeshed og utilstrakkelighed. Nogle af disse unge oplever, at
skulle leve op til normer om perfektion, og de vurderer sig selv negativt eller faler sig utilstrakkelige pa
baggrund heraf. Szrligt pigerne ser ud til at veere udfordret pa deres psykiske trivsel (Nielsen et al., CEFU
2011, Ottosen et al., SFl, 2014). At, de anbragte unge ogsa er optagede af normalitet, er saledes ikke sarlig
underligt - de er pa den ene side "bare” unge som alle andre. Men de anbragte unge bakser sammenlignet
med mange af deres jevnaldrende med nogle andre vilkar, idet de er anbragte. | en tidligere undersegelse
af teenagere i familiepleje sa vi, at mange af de unge plejebgrn var bekymrede for, at deres kammerater
skulle fa viden om deres foraldre og af den grund sztte dem i bas med forzldrene (Larsen, Frederiksen &
Klyvg 2012). Det er siledes narliggende at antage, at de anbragte unge er srligt felsomme overfor at
skille sig ud og maske i sa®rlig grad har grund til at tumle med folelser af anderledeshed.

De interviewede voksne giver pa tvars af fokusgrupperne udtryk for, at nogle af de anbragte bern og
unge har brug for, at der tages s®rlige hensyn i undervisningen, eller de kan have konkret brug for en
stottepaedagog eller stottelerer i timerne. For nogle born er dette en direkte forudsatning for, at de
kan undervises i folkeskolen og formar at klare sig godt igennem, fortaller familieplejekonsulenterne.
Lererne i folkeskolen har gode erfaringer med at benytte stetteordninger og har i den forbindelse gjort
sig gode erfaringer med at tale med barnet eller den unge om, hvad der konkret ma siges i klassen om



stottepersonen. Larerne aftaler med barnet eller den unge, hvem der siger det. De har erfaret, at man-
ge born og unge gerne vil have, at stotten ikke praesenteres som verende sarlig for dem, men derimod
for hele klassen indledningsvist. Nogle barn og unge far sd efter et stykke tid mod pa selv at fortzlle, at
de bor i plejefamilie eller pa degninstitution, og at stetten er tildelt dem, fordi de har nogle sarlige van-
skeligheder. Pa denne baggrund anbefales det, at:

* Larerne er ekstra opmarksomme pd, at der med stottetiltag i undervisningen til enkelte bern og unge
kan opsta stigmatisering. De anbragte barn og unge ber folgelig selv have adgang til at bestemme, hvad
der fortzlles om dem i klassen til de gvrige barn og unge, hvornar det fortalles og af hvem. De ma ikke
opleve, at der er givet informationer om dem ud i klassen, som de ikke selv har vaeret med til at bestem-
me, skal gives. P4 den vis undgar man, at bernene og de unge oplever at komme til at skille sig ungdigt
ud eller risikerer at blive stigmatiseret pa den baggrund.

* Det ved tildeling af stottelerer funktion kan dreftes med barnet selv, hvordan en sadan skal introduce-
res i klassen, og hvordan en sadan skal arbejde. Det betyder meget for barnene og de unge, at lererne
er opmarksomme pa, at stgtten ikke ma give barnet eller den unge en oplevelse af at have en position af
at veere 'unormal’ blandt de gvrige elever i klassen.

» Pa baggrund af et personligt kendskab til og engagement i bernene og de unge kan lererne med fordel
opmuntre eller stotte i forbindelse med venskaber, hvis lererne oplever, at barnene og de unge finder
det svaert at handtere pa den ene eller anden made.

3. At blive set, hgrt og lyttet til

Kontakt til foreaeldre

Ligesom kontakten til foreldre kan bidrage med positiv motivation til de anbragte barn og unges skole-
gang, kan kontakten ogsa i nogle tilfeelde bidrage til en forringelse af barnet eller den unges skoleprastatio-
ner og trivsel i det hele taget. | analyserne af de unges perspektiv fortaller flere unge om, at samvaer med
foreldrene, som de ikke foler sig i hert i forhold til, bidrager til koncentrationsproblemer i skolen, darlig
trivsel og uforholdsmassigt mange bekymringer. Nogle bern og unge har fravaer i perioder, hvor samvaers-
sager og/eller hjemgivelsessager involverer dem, og nogle er i perioder belastede, nar de skal bruge meget
tid pa meder i forvaltningen, bern og ungeudvalgsmeder og psykologsamtaler. Ogsa skolelzrere, familie-
plejekonsulenter og en plejemor fortaller om, hvordan vanskelige samvar kan give koncentrationsbesveer,
ungdige bekymringer og kan drzne og tratte nogle barn pd mader, som er ugunstige for deres trivsel og
deres udbytte af skolen. Forskning giver ikke noget entydigt bud pa, om samvar med foraldre under bar-
nets anbringelse er godt eller skidt for barnets trivsel og udvikling pa kortere eller pa lengere sigt, men
der kan vere bade positive og negative aspekter ved samvar (Quinton et al. 1997). Hvad forskning deri-
mod viser er, at samvar kan opleves meget forskelligt fra barn til barn, hvorfor det er afggrende, at der
traffes en individuel beslutning i hvert enkelt tilfelde ud fra en samlet vurdering, der har fokus pa barnets
behov og ansker (Klyve 2011, Warming 2005, Neil, Beek & Schofield 2003, Hansen & Nielsen 2015). Hvis
den beslutning, der treffes, viser sig at forstyrre barnets trivsel og skolegang, ma der traffes en ny.
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* | lyset af bernenes og de unges oplevelser af og usikkerhed omkring at vaere anderledes og den sarbar-
hed som eksempelvis samvaret kan skabe, kan det vaere hensigtsmaessigt, at leererne, udover den direk-
te kontakt og snak med bgrnene og de unge, er i labende dialog med anbringelsesstedet i perioder, hvor
de oplever, at bgrnene og de unge er mentalt fravaerende eller maske enten trakker sig fra det sociale
eller holdes udenfor samme. Saledes at skole og anbringelsessted kan stotte felles op om bernenes og
de unges trivsel i skolen.

* Det anbefales, at sagsbehandlere og familieplejekonsulenter inddrager bgrnene og de unge i beslutninger
om samver, og at de beslutninger, der trzffes, er i overensstemmelse med bgrnenes ensker og behov,
saledes at begrnene og de unge ikke bliver forstyrret i deres skolegang.

* Alle voksne omkring barnene har en skarpet underretningspligt i forhold til at sikre, at bgrnene og de
unge ikke lider overlast eller mistrives. Servicelovens § 71 vedrgrer barnets samvaer under anbringelsen
og paragraffen legger vagt pa, at barnet eller den unge har ret til samvaer med forzldre, sgskende, an-
dre familiemedlemmer og andet netvaerk. Lovteksten pointerer samtidig, at kommunen skal fastsatte
samvaer pa en made, der tager hensyn til barnets bedste, og at beslutningerne skal tage hensyn til be-
skyttelse af barnets eller den unges sundhed og udvikling. Barnet ma saledes ikke trues pa sin udvikling
og trivsel under samvearet (Se LBK nr. 1284 af 17/11/2015, Serviceloven § 71, Social- og Integrationsmini-
steriet). Skolelerere, kontaktpadagoger og plejeforaldre ber orientere forvaltningen, hvis de oplever, at
der er bgrn, der mistrives pga. samvaer.

» Der er hos lzrerne gode erfaringer med, at de gennem deres personlige engagement i bernenes og de
unges hverdagsliv og trivsel kan hjelpe dem til at s&tte ord pa det svaere og derved bidrage til barnenes
og de unges oplevelse af at fole sig set og hort. Dette kan vere en betydningsfuld stotte i svere perio-
der, ligesom det kan veere det, der i situationen skal til, for at barnene og de unge kan komme videre
med dagen i skolen.

4. Skolekultur

Stotte til lektielesning og almendannelse — betydningen af social og kulturel kapital

Barn og unge i familiepleje fortzller, at de ofte har gode fysiske rammer for lektielesning i plejefamilien, og
de fortzller i overvejende grad, at deres plejeforaeldre verdisetter skolegang og signalerer, at lektier skal
laves og er vigtige. Nogle plejeforazldre eller plejesgskende kan hjzlpe bernene og de unge med lektier i
de konkrete fag. Her spiller det ogsa en rolle, at nogle af plejefamiliernes egne born har klaret sig godt i
skolen og kan motivere plejebarnet til l&ring og skolegang. Andre plejeforzldre stiller gode rammer til
radighed, vaerdisetter skolegang, men kan ikke selv hjelpe med lektier. Disse bgrn og unge peger pa, at de
kunne gnske sig mere hjelp til lektier i konkrete fag af plejeforaldrene.

Bornene og de unge péa degninstitutioner fortaller, at de i nogen grad stottes med lektier af kontaktpaeda-
gogerne, men flere oplever, at rammerne for lektieleesning kunne blive bedre. Nogle taler om uro og larm

fra andre bern pad institutionen og oplever, at kontaktpedagogerne kan vaere begranset af deres arbejdstid,
saledes at man ikke altid kan fa hjelp pa det tidspunkt, hvor der er brug for det. Der er ogsa unge, der bor
sammen i mindre enheder pa institutionen, som taler om, at de her har bedre rammer for lektielesning og



i hgjere grad finder ro til at fokusere pa skolegang. Nogle bern og unge oplever at kunne fa hjzlp, mens
andre oplever, at de ikke far nok hjalp. Enkelte bern og unge taler om, at der er flere mulige voksne med
forskellige kompetencer at hente hjlp fra pa deres institution, og de synes, det er positivt, at de kan hen-
te hjelp andre steder end kun hos deres kontaktpadagog.

Ungeforskerne savel som bgrne- og ungeinformanterne fortaller, at det har betydning for dem, at der er
voksne pa anbringelsesstedet, der kan hjelpe dem med skolegangen. At, de unge ensker optimal stette og
hjelp til skolegang fra de voksne pa anbringelsesstedet, understottes af Martin & Jacksons studie fra 2002.
Her fortaeller unge, som er i gang med en videregdende uddannelse, om hvad der har haft betydning for, at
de er kommet godt i gang med deres uddannelse. Flere af de unge i Martin & Jacksons studie peger p4, at
det burde vare et lovkray, at de voksne pa anbringelsesstedet selv er godt uddannet, er i stand til at hjal-
pe, setter tid af til lektier, har positive forventninger til bernene og de unge og pa alle mader opmuntrer til
skolearbejdet, herunder verdisetter uddannelse (Martin & Jackson 2002).

Skolen udger en arena, hvor der i de enkelte klasser eleverne i mellem kan udvikles en kultur, der hhv.
vaerdisetter eller afviser lering og skolegang. Nogle barn og unge, der gér i klasser, hvor lering og skole-
gang ikke vardsattes, oplever at lere mindre, ligesom mobning, socialt hierarki og darlig kommunikation
eleverne imellem ogsa kan vare pa spil her. Andre bgrn og unge oplever modsat at have gode skoleerfarin-
ger, hvor de oplever at vare inkluderet blandt de gvrige elever, og hvor der er gode normer om laring,
samt engagement i skolearbejdet. Barnene og de unge i interviewene samt ungeforskerne forteller om, at
der ligesom i skolen kan vare en kultur pa degninstitutioner, i plejefamilier og i vennegrupper, som enten
kan fremme eller hemme lysten til skolegang. Nogle steder er det faglige engagement i skolen ikke en
fremtradende vardi. Normer omkring skolegang og lzring er som oftest knyttet op pa social og kulturel
kapital, hvorfor de kan veaere svare at forandre (Bourdieu 1997 og 2000, McClung & Gayle 2013). Safremt
de voksne omkring de unge skal vare med til at pavirke normerne for skolegang, er det en forudsatning,
at de selv har social og kulturel kapital, hvor skolegang og lering har vaerdi. | interviewmaterialet med de
unge ser vi eksempler pa dette, men ogsd eksempler pa det modsatte.

De bern og unge, hvis omsorgsgivere ikke besidder nok kapital til at statte dem f.eks. i gymnasiet, oplever
storre vanskeligheder med at opna succes i uddannelsessystemet. Et eksempel pa dette er Jonas, en dreng
der bor i netvarkspleje. Han oplever at vare darligere stillet i gymnasiet end flertallet af sine kammerater.
Det, som kendetegner kammeraterne, er, at deres foraldre selv har gaet i gymnasiet og pa universitetet.
De kan fa megen hjelp til lektier, og de har en stgrre almenviden om politik og samfundsvidenskab, erfarer
han. De er ligeledes gkonomisk godt stillet, og deres foraldre betaler for ekstra lektiehjaelp, hvis de sken-
ner at have behov for dette. Jonas kan hverken fa hjzlp til lektier eller almendannelse hos netvarkspleje-
foraldrene, og hans netvarksplejeforzldre kan ikke betale lektiehjelp til ham.

En tidligere undersogelse fra SFl om slegtspleje viste blandt andet, at sleegtsplejeforaldre sammenlignet
med traditionelle plejefamilier har mindre uddannelse, at slegtsplejeforaldrene er gkonomisk ringere
stillede og oftere er enlige (Knudsen 2009, SFl). Anden forskning viser i trad hermed, at de traditionelle
plejefamilier i hgjere grad lykkes med at fastholde deres plejebern i skole, uddannelse og beskaftigelse
generelt. En forklaring pa dette kan vare, at slegtsplejeforzldre i kraft af deres eget generelt lavere
uddannelsesniveau ikke er i stand til at stotte de svageste unge tilstraekkeligt uddannelsesmassigt.
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Denne forklaring peger pa et oget behov for ekstern stotte i forhold til at sikre fremtidsudsigterne for de
svageste barn og unge i slegtspleje (Egelund & Knudsen 2011, SFI).

De forskellige faggrupper forholder sig alle til, hvordan anbringelsesstederne stotter bernene og de unge i
lektielzesning, skolegang og almendannelse. Det er fagpersonernes erfaring pa tvars af interviewene, at
plejeforaeldre i hovedreglen er drevet af et personligt engagement i arbejdet med de anbragte bern og
unge, der bor hos dem. Dette kommer til udtryk ved formuleringer som, at det for plejeforzldrene ofte er
“en xressag”, at bornene klarer sig godt i skolen og i livet. | interviewet med plejeforaldrene fortzller
plejemadrene, at de vardisetter skolegang, skaber rutiner omkring lektielaesning og hjelper deres pleje-
bern med lektier, i den udstraekning de kan. | plejemor fortzller ogsa, at hun arbejder med at udvide sin
plejedatters omverdensforstaelse og almendannelse i hverdagen.

Familieplejekonsulenterne giver i interviewene et billede af plejeforaldrenes situation med udgangspunkt i
deres kendskab til mange forskellige plejefamilier, som de har besagt gennem drene. De fortzller, at selv-
om de fleste plejefamilier har viljen og verdierne omkring, at uddannelse er vigtigt for barnene, er der
ogsa nogle plejefamilier, som har vanskeligheder med at stotte bgrnenes lektieleesning og almenviden. Det
er ogsa nogle konsulenters erfaring, at nogle plejefamilier i mindre grad eller slet ikke har fokus pa at styr-
ke bernenes almenviden.

Sagsbehandlere og lzrere i folkeskolen oplever, at nogle af degninstitutionerne har for lidt fokus pa at prio-
ritere lektielesning og barnenes skolegang. Flere er af den opfattelse, at drsagen til dette er mangel pa
ressourcer pd institutionerne og at det derfor tilsyneladende ikke prioriteres nok.

Kontaktpadagogerne oplever, at der kan vaere fag, f.eks. nar de unge kommer i gymnasiet, som kontaktpae-
dagogerne ikke selv har boglige kompetencer til at hjelpe barnene med. Her har man pa en af degninstitu-
tionerne en god erfaring med at benytte Mentor Danmarks lektiehjelp. Kontaktpaedagogerne oplever
generelt, at barnene ofte er fattige pa viden om samfundet, kultur og historie, hvorfor de pa stedet har
gode erfaringer med at styrke bernene og de unges almenviden.

En anden problematik som kontaktpadagogerne oplever, er, at folkeskolereformen i nogen udstrakning
har mindsket omfanget af lektier, og at eleverne mange steder skal lave deres lektier i skolens lektiecafe.
Pa tvaers af faggrupperne er der imidlertid en oplevelse af, at kvaliteten af lektiecafeerne er svingende,
og at nogle bgrn profiterer bedre af konstruktionen end andre. Der er saledes fortsat bern og unge,
som har meget brug for én til én hjelp ved lektier, og dette behov kan lektiecafeerne ikke imgdekomme.
Lererne pa den interne skole oplyser, at deres elever ikke mere har lektier for, idet mange af skolens
elever ikke magter mere skolefagligt arbejde sidst pa eftermiddagen, hvor de som regel er udmattede
efter den lange skoledag.

| en dansk kontekst viser en rapport fra SFl, at plejeforaldre og degninstitutioner er gode til at sikre bor-
nene og de unge hjalp til lektier (Ottosen et al., SFl, 2014). Undersggelsen peger imidlertid ogsa pa, at det
for plejefamilierne og i serlig grad for degninstitutionerne halter bagud, nar det drejer sig om styrkelse af
bernenes almenviden og omverdensforstaelse:



”Nar det drejer sig om bredere dannelse, dvs. de voksnes overforing af social og kulturel kapital til
bern, er anbragte bern i 15-drs alderen til gengaeld mindre gunstigt stillet end born, der bor sammen
med deres familier” (Ottosen et al., SFl, 2014).

Af undersggelsen fremgér det saledes, at 52 % af de familieplejeanbragte bern og unge oplever en ret svag
eller meget svag overfersel af social og kulturel kapital under anbringelsen. Blandt de degninstitutionsan-
bragte bern og unge er det 70 %, der oplever en svag eller meget svag overfgrsel. SFls undersogelse giver
i samspil med narvaerende undersggelse anledning til at pege p4, at bade degninstitutioner og plejefamilier
kan blive endnu bedre til at sztte fokus pa skolegang, lektielesning, almendannelse og omverdensforstéelse.
Dette peger frem mod folgende anbefalinger:

» CFF kan, for at sikre tilstedevarelse af mere social og kulturel kapital i plejefamilierne, rekruttere pleje-
foraldre, der har mere skolegang og uddannelse bag sig, og signalere overfor kommende plejefamilier, at
statte til skolegang og uddannelse er en vasentlig del af deres opgave. Ved forundersggelse af kommen-
de plejefamilier og ved rad og vejledningsbesog af plejefamilier skal skolegang, lektielesning og almendan-
nelse vaere et fast punkt i samtalerne med plejeforaldrene. Plejefamilier uden uddannelse skal som mini-
mum have staerke vardier om, at skolegang og uddannelse er vigtigt, veere nysgerrige og interesserede i
deres omverden og evne at motivere plejebgrn til at interessere sig for leering og skolegang.

* Ved anbringelse af barn i netvaerkspleje kan forvaltningens medarbejdere (sagsbehandlere og familieple-
jekonsulenter) med fordel vaere serligt opmarksomme pa, om netvarksplejeforaldrene har uddannel-
sesmassige forudsaztninger for at stotte barnets skolegang, herunder hjalpe barnet med lektier. Da
netverksplejeforzldre ofte er gkonomisk ringere stillede end de traditionelle plejefamilie, ber forvalt-
ningen tilbyde betalt lektiehjelp, hvis dette vurderes nedvendigt.

* Der er iflg. undersggelsen gode erfaringer med, at anbringelsesstederne og skolerne arbejder pa at give
bernene adgang til motiverende fallesskaber af jeevnaldrende og venner. Plejeforaldre og anbringelses-
steder kan med fordel have fokus pa at styrke bernenes fritidsinteresser og bakke op om de initiativer,
som bgrnene og de unge udviser.

* Der er hos de interviewede plejeforzldre gode erfaringer med, at plejefamiliers egne bgrn, som har
klaret sig godt i skolen, kan motivere plejebarnet til leering og skolegang samt til hensigtsmaessige lektie-
lesningsrutiner. Disse plejesgskende kan fungere som rollemodeller for plejebgrnene i forhold til at tage
en uddannelse og fa et godt arbejde efterfalgende.

* | undersggelsen savel som af anden forskning fremgar det, hvor vigtigt det er for bernene og de unge i
forhold til at kunne fglge med i skolen, at plejeforaldre og kontaktpedagoger arbejder helt bevidst med

at styrke deres almendannelse og omverdensforstaelse. Dette kan

f.eks. ske ved at lzese bager med bgrnene, ga pa biblioteket, lese avis, ga i biografen, ga pa
museum, se nyheder og tale med dem om politik, historie, kultur og lign.
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* | undersggelsen udtrykker bernene og de unge selv, at de vaerdsztter, nar de voksne omkring dem
siger, at skole og uddannelse er vigtig og ogsa viser det ved at hjelpe dem pa vej med faste lektielaes-
ningsrutiner og opbakning samt statte til skolegangen. Lige sa vigtigt er det, at plejeforaeldrene holder
sig opdaterede pa og folger interesseret med i, hvad der sker pa og i forbindelse med skolen, og opmun-
trer og stetter bgrnene og de unge til at deltage i skolearrangementer.

* Skoler kan med fordel vere opmarksomme pa den “kultur”, der udvikles i forskellige klasser. Safremt en
modkultur til skolen og til lzering er under udvikling, bar der interveneres fra skolens/lzrernes side. F.
eks. gennem generel opbygning af gode normer omkring klassekultur og leringskultur, hvor det eksem-
pelvis modtages positivt, og der opmuntres, nar elever viser deres faglighed og udviser interesse for fag,
emner og undervisningsformer. Inddragelse af eleverne i planlaegning af undervisning i form af undervis-
ningsemner samt -former kan ligeledes bidrage til at imgdega sadanne modkulturer.

* Dggninstitutionerne kan arbejde med at forbedre de fysiske rammer for lektieleesning og med tilgeengelighe-
den af lektiehjelp (benytte Mentor Danmark, betalt lektiehjelp, online-lektiehjelp, frivillige foreninger og lign.).

* Pa dogninstitutioner kunne det vaere en fordel at ansatte en lereruddannet medarbejder, som har saer-
ligt fokus pa at stotte barnenes og de unges lektielaesning og skolegang efter skoletid. Denne kan f.eks.
vere til stede hver eftermiddag.

* Plejeforazldrene stiller i overvejende grad gode fysiske rammer til radighed for lektielaesning, men kan
arbejde mere med at forbedre tilgaengeligheden af lektiehjeelp (Mentor Danmark, betalt lektiehjzlp,
frivillige foreninger og lign).

* CFF kan understotte fokus pa skolegang pa grundkursus for plejeforaldre og i efteruddannelse af
plejeforaldre.

Et virksomt skole-hjemsamarbejde som stgtte til skolegangen

Lzrerne i den nordsjzllandske folkeskole oplever, at en forudsatning for, at skolegangen lykkes for alle
bern og unge, herunder anbragte barn og unge, er et godt skole-hjem samarbejde. | forhold til at sikre
dette, har lererne gode erfaringer med at lave hjemmebesgg i plejefamilierne op til, at et anbragt barn
eller ung starter i skolen. Ved hjemmebesag mader lererne de voksne i plejefamilien og barnet selv, og der
sker en forventningsafstemning i forhold til skolegangen.

Denne praksis gelder imidlertid ikke tilsvarende, nar det drejer sig om bgrn, der bor pa opholdssted eller
pa degninstitution, fortaller lererne i folkeskolen. Disse born og unge starter, med lerernes egne ord,
“bare i skolen, uden at nogen rigtig ved noget om dem”. Lzrerne synes ikke, at de far nok at vide om bgrnene
som hjzlp til at forsta deres situation. Nar barnet er startet, er det lerernes oplevelse, at det kan vere
vanskeligt at fa kontakt til den kontaktpadagog pa institutionen, som er tilknyttet barnet, blandt andet
fordi denne ikke er til stede 24/7 men kommer og gar i en vagtplan. Det er ligeledes lererne i folkeskolens
oplevelse, at barn og unge pa opholdssteder og institutioner ikke altid far lavet deres lektier. Leererne un-
derstreger, at samarbejdet med institutionerne er vigtigt, men de har tilsyneladende ikke taget initiativ til
hjemmebesgg pd samme made, som de gor med de familieplejeanbragte bgrn og unge.



Kontaktpadagogerne oplever, som tidligere navnt, at kvaliteten af lektiecafeerne svinger en del fra skole til
skole og fra barn til barn, og udtrykker tvivl i forhold til, hvorvidt de af deres bgrn, som kan have staerkt
brug for én til én lektiehjlp, kan profitere af skolernes lektiecafe, hvor 30 eller 60 barn nogle gange skal
dele to lerere mellem sig. Kontaktpaedagogerne er usikre pa, hvor meget barnene reelt far lavet pa skolen
og hvor meget, der skal laves hjemme, til trods for at de fortzller, at de dagligt tjekker bernenes skoleintra
og forsgger at folge med, sa godt de kan.

Kontaktpadagogerne bekrafter lerernes oplevelse af, at barnets kontaktpadagog pd institutionen ikke er
til stede for barnet hele tiden, og at det enkelte barn ma s@ge hjzlp hos skiftende voksne de gvrige dage i
ugen. Flere forskellige voksne skal siledes tjekke skoleintra pa de enkelte born i Igbet af ugen med risiko
for, at info gar tabt eller ikke bliver videreformidlet de voksne imellem (se ogsa Perthou, Mortensgn &
Andersen, SFI, 2008). Netop derfor kan der vare grund til at vere serlig opmaerksom pa at have fokus pa
at skabe et virksomt skole-hjemsamarbejde med degninstitutionerne. Hvordan kan det sikres, at lererne
kan komme i kontakt med det relevante personale pad institutionerne og opholdsstederne? Kunne laererne
i samspil med opholdssteder og degninstitutioner tage initiativ til et hjemmebesag, ligesom de gor det hos
de familieplejeanbragte?

* Der er gode erfaringer med, at anbragte barn og unge i familiepleje savel som pa opholdssted og dogn-
institution modtager et "hjemmebesgg,” hvor skolelereren/klasselereren kommer ud pa anbringelses-
stedet. De voksne kan aftale hvem pa institutionen eller opholdsstedet, som lererne kan kontakte og pa
hvilke tidspunkter. Forventninger til skolegangen kan afstemmes med barnet og de voksne, og det kan
aftales, hvad der fortalles om barnet i klassen til hvem, og hvem der gor det.

* Undersggelsen viser, at der ber vare viden hos bernene og de unge omkring hvem af de voksne pa an-
bringelsesstedet, der har ansvaret for at falge op pa skoleintra, lektieleesning og skolehjemsamarbejdet
omkring det enkelte barn, samt at dette dagligt sker.

* En tydeliggorelse af omfanget af lektier pé Intra vil give anbringelsesstedet de bedst mulige forudsztnin-
ger for at saette ramme om lektielzesningen og for at kunne give statte og opbakning hertil til barnene
og de unge.

Samarbejdet mellem forvaltning, anbringelsessted og skole

Bornene og de unge i ungeforskergruppen bliver pa et af ungeforskermgderne spurgt, om de er enige med
medarbejdere i forvaltningen i, at det er gavnligt, hvis enten deres sagsbehandler eller familieplejekonsulent
fra forvaltningen deltager ved skolemader. De unge oplyser, at det kommer helt an pa, hvor og hvornar
medet afvikles, og hvad der skal tales om. Safremt madet afholdes pa skolen pa et tidspunkt, hvor andre
bern og unge vil vere i nerheden og kan se mgdedeltagerne, er de skeptiske overfor at have en kommu-
nereprasentant med. De frygter, at de derved i klassens og i andre bern og unges gjne kommer til at frem-
sta som unormale og anderledes med risiko for mobning eller stigma til folge.

Sagsbehandlere og familieplejekonsulenter giver ikke umiddelbart indtryk af at vaere opmarksomme pa den
problematik, som ungeforskerne peger pa. De forklarer, at det kan veere af afggrende betydning for et barn
eller en ung, at en repraesentant fra kommunen er til stede ved skolemgder, nar der f.eks. skal tages stilling
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til bevillinger af stotte timer/stottelerer/stottepaedagog. For nogle af bernene og de unge er stotten forud-
setningen for, at de klarer sig godt igennem skolen. Familieplejekonsulenterne og sagsbehandlerne har
erfaringer med, at lerere og skoler i nogle tilfeelde har brug for radgivning og guidning i forhold til, hvordan
de padagogisk bedst muligt kan hdndtere nogle af barnenes udfordringer, og de oplever nogle gange ogsa,
at plejeforzldre kan have brug for opbakning ved skolemader. Det kan repraesentanten fra kommunen
hjelpe pa vej med ved sin deltagelse.

| interviewene peger sagsbehandlerne pa, at de meget gerne ser, at familieplejekonsulenten fremadrettet
star for at deltage i skolemgder, da sagsbehandlerne oplever, at de har for lidt tid til det og derfor i nogle
tilfelde ikke far det gjort. Dette bekrazfter familieplejekonsulenterne og fortzller, at de ofte tager til sko-
lemader i stedet for sagsbehandlerne.

Lererne i folkeskolen oplever ligeledes, at anbringende kommunes deltagelse ved skolemgder kan vaere
vigtig. De peger pa, at det kan vare svert at fa kontakt med sagsbehandlerne, da der er mange sagsbe-
handlerskift. Samarbejdet med familieplejekonsulenterne, oplever de, er mere stabilt, og gennemgaende er
det ofte lettere at fa disse ud til meder pé skolen. Larerne peger pa vigtigheden af, at alle voksne omkring
de anbragte bgrn arbejder sammen i felles retning ud fra et praciseret falles udgangspunkt for forstaelsen
af og for det enkelte barn. Bgrn savel som anbringelsessted, plejeforaeldre eller dggninstitutioner skal ken-
de handleplanen og vaere indforstiede med denne. Dette synspunkt deler de med sagsbehandlere og fami-
lieplejekonsulenter, plejeforzldre og kontaktpadagoger.

* Der er gode erfaringer med en tet dialog mellem anbringelsessted og laerere samt et vedvarende skole/
hjemsamarbejde — muligvis med deltagelse af sagsbehandlere og familieplejekonsulenter, hvor det giver
mening. Dette bade sd der er grundlag for at der praciseres et felles udgangspunkt for forstielsen af og
for bernene og de unge, og for at disse kan se, at der er mange omkring dem, som gerne vil ggre deres
til, at de far den bedst mulige skolegang.

* Det anbefales, at der ved skolemgder, som omhandler bevilling af stottetimer eller stottepedagog, del-
tager en medarbejder fra forvaltningen, men at der tages hensyn til barnets eller den unges behov for
beskyttelse. Maske kan medet afholdes et sted pa skolen i fysisk afstand til barnets klasse, hvor barnet
ikke eksponeres som anderledes foran andre bgrn pa skolen eller i klassen.

* Af hensyn til bernenes og de unges muligheder for medbestemmelse, anbefales det, at de kender og er
indforstaet med deres handleplan og plejefamilien eller degninstitutionen ligesa.

Mere kommunikation om skolegang mellem sagsbehandler og familieplejekonsulent
Barnene og de unge forteller, at de ind i mellem far besgg af en sagsbehandler fra kommunen. Ved disse
besag oplever de ikke, at der er fokus pd at tale om skolegang specifikt, men sagsbehandleren spgrger til
mange ting, og ind i mellem ogsa til hvordan det gér i skolen. Hvad bernene og de unge naesten alle fortel-
ler er, at de har haft mange forskellige sagsbehandlere, og at de som oftest derfor ikke rigtig oplever, at de
kender deres sagsbehandler.



Béde sagsbehandlere og familieplejekonsulenter oplever, at der er brug for flere mgder om de enkelte
bern og unge vedrerende skolegang, hvor der i fellesskab samles op pa, om der felges godt nok op pa det
enkelte barns skolegang under anbringelsen, om barnet stgttes godt nok i skolen og i plejefamilien f.eks.
med lektier. Familieplejekonsulenter og sagsbehandlere er begge af den opfattelse, at der er brug for flere
feelles besgg ude i plejefamilien, hvor der ogsa er fokus pa barnets skolegang, faglige udvikling og trivsel.
Familieplejekonsulenterne peger pa vigtigheden af, at plejeforaldrene er bekendte med barnets handleplan
vedrgrende skolegang, for dermed bedst muligt at kunne stgtte op om barnets skolegang, men de oplever
desvarre ofte, at dette ikke er tilfeldet. Sagsbehandlerne mener, at der er behov for sterre grad af “falles
fagligt fodslag” de professionelle imellem. Her peger sagsbehandlerne pa, at bade degninstitutioner og pleje-
familier “pylrer om bernene” og ikke i hgj nok grad giver plads til sagsbehandlernes faglige vurderinger og
tiltag til “nyudvikling”.

Sporgsmalet er sa, hvad der ligger i begrebet “pylrer om barnene”? Maske udspringer nogle af de uenigheder,
der ind i mellem opstar pa baggrund af, at plejeforaldre, kontaktpaedagoger og sagsbehandlere er forankret
forskellige steder. Forstnevnte enten bor sammen med eller arbejder teet sammen med bgrnene og de
unge i hverdagen og agerer i stor udtrekning som narmeste omsorgspersoner for bernene og de unge.
Ofte kender plejeforaldre og kontaktpaedagoger bgrnene og de unge rigtig godt og oplever at have god
foling med deres hverdag, styrker og udfordringer. Sagsbehandlerne er modsat fysisk placeret i socialfor-
valtningen og meder maske kun plejefamilien og barnet eller dggninstitutionen og barnet et par gange om
aret, hvorfor kendskabet til og folingen med det enkelte barn eller ung ofte vil va&ere mere begrenset. | det
lys er det nzrliggende, at der kan opsta forskellige syn pa f.eks. skoleskift og skolegang, samveer, eftervaern
eller skift i anbringelse. Sagsbehandlerne skal samtidig arbejde ud fra lovgivning, der @&ndrer sig over tid,
samt navigere i forskellige strukturelle rammer for arbejdet, f.eks. kan der en periode vare en politisk
malsaetning om, at flere bgrn skal i familiepleje (jf. Barnets reform 2011), som kan fa indflydelse pa deres
beslutninger. Eller der kan vare en politisk mélsaetning om, at flest mulige bern skal ud i normalskolen frem
for specialskoler eller interne skoler (inklusion). Sagsbehandlerne taler f.eks. i interviewet om, at degninsti-
tutionerne “holder pd barnene”, og at de ikke altid vil ga med til at flytte bern fra institutionens interne
skole ud i folkeskolen eller ud i plejefamilier, som er en dagsorden, der optager sagsbehandlerne. Men set
fra kontaktpedagogerne og maske ogsa barnets perspektiv ser ideen om et skift maske ikke szrlig hen-
sigtsmaessig ud. Maske har barnet boet pd institutionen i mange ar og er knyttet til de gvrige born og de
voksne pa stedet, hvorfor det slet ikke giver mening at skulle flytte derfra og ud i en fremmed plejefamilie.

* Netop fordi de involverede parters perspektiver pa f.eks. skoleskift, samvaer, eftervarn eller skift i an-
bringelse kan se ganske forskellige ud, giver det god mening at bringe de involverede voksne savel som
barn sammen i de konkrete sager. Ved konkrete mader kan de forskellige perspektiver gores synlige for
alle og alle kan fa indblik i, hvad der matte vaere barnets perspektiv. Nogen gange vil det vaere muligt at
fa talt sig frem til en enighed om, hvad der matte vaere barnet bedste f.eks. ift. skoleskift, eftervaern eller
samver i den konkrete anbringelse. Andre gange lykkes det ikke, og her er det hensigtsmassigt at legge
abent frem, hvilken forstdelse der vinder og dermed bliver til geldende for barnet fremadrettet.

* Dialogen internt mellem hhv. familieplejekonsulenter og sagsbehandlere kan med fordel styrkes med
flere felles besog i plejefamilierne samt felles temadage og mgder vedrerende de konkrete bgrn og
unge omhandlende skolegang.
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Dget fokus pa skolegang i visitationen

Sagsbehandlerne efterlyser et mere effektivt samarbejde med skolerne, men ogsa med PPR, bade i egen
kommune og i den kommune, hvortil barnet flytter. Der burde altid laves en PPV (en padagogisk-psyko-
logisk vurdering af barnet) for en anbringelse iverksattes, mener sagsbehandlerne, men det sker ofte
ikke. Den padagogisk-psykologiske undersegelse kan tage lang tid, og maske skal barnet anbringes hur-
tigt. Barnets behov for skoletilbud bliver derfor nogle gange ikke afdekket godt nok fer anbringelsen af
barnet, hvorfor det, der i praksis bliver styrende for valg er anbringelsessted, er fokus pa det padagogi-
ske perspektiv, altsa at finde et anbringelsessted, der forst og fremmest kan varetage omsorgen for og
”behandlingen af” barnet. Barnets behov for undervisningstilbud bliver i nogle tilfelde i mindre grad
styrende for anbringelsen.

SFls forskningsrapport "Anbragte borns undervisning” fra 2008 peger pa, at mange parter i en sag skal
spille sammen i visitationsfasen op til en anbringelse, og at serligt sagsbehandlerne efterlyser et styrket
og mere effektivt samarbejde med skolerne og med PPR, saledes at de kan fa svar pa spegrgsmal, der pa
grund af tidsfrister skal afklares hurtigt. | tilfeelde af at samarbejdet ikke gar op i en hgjere enhed, og der
ikke kommer rettidige svar, kan sagsbehandlerne veaere tvunget til at velge mellem hensynet til at skaffe
et godt anbringelsessted og et godt undervisningstilbud. Her prioriterer sagsbehandlerne oftest det
pxdagogiske perspektiv forst og kommer derved til at lene sig op af den tradition, der s&tter omsorg
og pedagogisk behandling fer undervisning (Andersen et al., SFI, 2008). Konsekvensen bliver at skolefo-
kus i udgangspunktet nedprioriteres.

* Det anbefales, at samarbejdet mellem PPR og myndighed iszer i visitationsfasen styrkes og effektivise-
res, siledes at barnets behov for skoletilbud i hgjere grad bliver afdekket rettidigt og kan indga i valg
af anbringelsessted.

* Der ber altid laves en PPV fgr barnet anbringes, sa valg af skoletilbud gir hand i hand med valg af
anbringelsessted.

5. Dremmen om et hjem

Eftervaern, skolegang og uddannelse

Nogle af de interviewede bern og unge pa dogninstitution, som naermer sig 18 ar, har oplevet ikke at fa
tildelt eftervaern, selvom de har gnsket det. To af disse unge giver udtryk for at vare bekymrede for frem-
tiden, og for hvordan de skal klare sig. De to unge er begge i gang med en gymnasial uddannelse. De for-
teller i interviewene om, hvor meget stotte og hjelp de far pa anbringelsesstedet, og at det er denne stot-
te, der i hgj grad muligger gymnasiet for dem. Det er f.eks. hjelp til lektier, at der laves mad til dem, og at
de oplever personlig guidning og omsorg i forhold til at handtere flere af deres personlige udfordringer.
Derudover er det kontakten til de andre unge pa degninstitutionen og kontaktpadagogen, som de omtaler
som varende betydningsfuldt i deres liv.

Kontaktpadagogerne i fokusgruppeinterviewet savel som plejeforzldrene taler ligeledes om vigtigheden af
eftervaern som fortsat anbringelse. De peger pa, at kontakten til de unge, de har haft boende, ikke bare
bor afskares helt, og de oplever, at de unge ofte ikke er klar til at sta pa egne ben, nar de fylder 18 ar.



Kontaktpadagogerne undrer sig over, hvordan det kan vare, at ikke alle unge der oplever, at have brug for
det, kan fa eftervaern. Kontaktpadagogerne har erfaring for, at de unge, der klarer sig bedst i forhold til
uddannelse og i livet som voksne, er dem, der har haft eftervern som fortsat anbringelse. To af de delta-
gende kontaktpadagoger fortaller om, at man pa deres degninstitution igennem flere ar har haft en efter-
vernssamtalegruppe for de tidligere anbragte, der tidligere boede pa institutionen. Denne samtalegruppe
var meget vellidt blandt deltagerne, og det er pedagogernes indtryk, at de tidligere anbragte fandt stor
tilfredsstillelse og stotte ved at fastholde kontakten béde til institutionen og til de andre, de havde boet
sammen med.

To af de deltagende plejemgdre fortaller om, hvordan det eftervaern, de har ydet deres plejebgrn, har
muliggjort plejebarnets gennemfarsel af gymnasiet og efterfelgende ogsa en egentlig uddannelse. Lererne
pa den interne skole fortaller om, at de og institutionens padagoger ofte mister kontakten til de unge,
efter de er fyldt 18 ar, og at det gar mange af de unge skidt ind i voksenlivet. En del ender med at gi i for-
zldrenes fodspor og far hverken uddannelse eller beskaftigelse. Bade lzrere og paedagoger oplever, at
mange anbragte unge har brug for megen stotte efter det 8. ar, og at eftervarn enten i form af fortsat
anbringelse eller f.eks. en kontaktpersonordning kan vaere nedvendigt for de unge, hvis det skal lykkes at
gennemfgre en uddannelse og blive selvforsgrgende pa lengere sigt.

Forskning tyder pa, at eftervaern kan have vaesentlig betydning for de tidligere anbragtes skolegang og ud-
dannelse. Et norsk studie peger pa, at behovet for eftervaern skal ses i lyset af tidligere anbragte unges dob-
belte udsathed. De forventes at skulle vare selvforsgrgende og sta pa egne ben hurtigere end andre unge
og de har samtidig darligere forudsatninger for at magte overgangen pa en tilfredsstillende made (Bakkete-
ig & Backe-Hansen 2008). Der findes i dag ingen egentlige effektstudier af eftervaern i en dansk sammen-
heng, men forskellige nationale og internationale studier finder, at det gar unge, der har modtaget efter-
vaern, bedre pa en rekke omrader. SFI gennemferte for Socialministeriet i 2010 en midtvejsevaluering af et
forseg med eftervaern i 10 kommuner i Danmark (Jacobsen et al., SFI, 2010). | disse kommuner blev alle
unge, der afsluttede en anbringelse, tilbudt eftervaern. Evalueringen peger helt overordnet pa, at behovet
for eftervaern er stort, og at eftervaernet har skabt positive resultater pa iser tre omrader. De unge, der
far tilbudt eftervaern kommer hurtigere i gang med en ungdomsuddannelse, opnar mere stabile boligfor-
hold og far udbygget og udviklet deres sociale netvaerk. Det ser sdledes ud til, at stotte til unge anbragtes
uddannelse og skolegang ber vere et anliggende, der ikke kun vedrgrer unge under 18 ar, men ogsa unge
over |8 ar, der star i den vanskelige situation at skulle klare sig selv.

* Det anbefales, at eftervaern i form af fortsat anbringelse tilbydes alle unge, der matte have behov herfor,
med henblik pa at sikre gennemfarsel af grundskole og ungdomsuddannelse og som stotte ind i voksenlivet.

* Der er gode erfaringer med at nedsatte eftervaernsgrupper for tidligere anbragte. At mgdes i en sadan
gruppe kan f.eks. vere et tilbud til de tidligere anbragte om personlig stotte af livsvidner, et socialt net-
vaerk og en fortsat kontakt til anbringelsesstedets voksne.
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* Af undersogelsen samt af forskning fremgar det, at mange anbragte bgrn og unge, lenge for de fylder 18
ar, bekymrer sig om, hvad der skal ske, nir de néar dertil. Ligesom nogle af dem, der er ndet dertil, ud-
trykker deres behov for og savn af et hjem. Pa den baggrund anbefales det, at alle plejeforaldre, laenge
forinden plejebarnets 18 ars fodselsdag, taler med den unge om, hvad der skal ske, for derved at bidrage
til folelsen af tryghed og forudsigelighed hos den unge. Ligeledes anbefales det, at plejeforzldre fasthol-
der kontakten til deres voksne plejebern og fortsat stotter dem i forbindelse med uddannelse og i livet
efter det fyldte 18. ar.

| n@rverende kapitel har vi dreftet de fem temaer, der dannede grundlag for analysen af bern og unge
interviewene, og sammensat disse med de kommunale aktgrers perspektiver og anden forskning pa omra-
det. | naste og sidste kapitel samler vi hele rapporten op i en overordnet konklusion og kommer med
anbefalinger til tiltag, der kan styrke kommunens arbejde med anbragte bern og unges skolegang yderligere.



| lighed med andre kommuner i landet er Kgbenhavns Kommune i de senere ar blevet opmarksom
pa, at arbejdet med anbragte bgrn og unges skolegang er meget vigtigt. Af samme grund blev der i
kommunens strategi for Socialforvaltningens arbejde i 2012-2014 fastsat maltal om at reducere udsat-
te born og unges skolefravaer og ege andelen af bern og unge, der gennemfarer 9. klasse. Serligt i
forhold til de dggninstitutionsanbragte bern og unges skolegang blev der igangsat en rakke forskellige
initiativer, der gerne skulle bidrage til at opna dette. N®rvarende undersggelse er sat i gang for at
give svar pa felgende spgrgsmal:

* Hvad karakteriserer den skolemassige statte, som kommunens forskellige aktgrer pa det sociale omra-
de yder anbragte born og unge; gores der nok, hvad er der gode erfaringer med, og hvad kan eventuelt
gores bedre?

For at besvare dette spargsmal har vi gennemfert kvalitative interviews med 10 anbragte barn og unge,
etableret en ungeforskergruppe med yderligere 8 anbragte bgrn og unge, samt gennemfert fokusgruppein-
terviews med en raekke medarbejdere, der alle arbejder med anbragte bern og unge: lerere i en folkesko-
le, lzrere ved en intern skole, kontaktpaedagoger, plejeforzldre, familieplejekonsulenter og medarbejdere
fra kommunens skoleteam. Der er altsa tale om en kvalitativ undersagelse, hvor vi biade interesserer os for
familiepleje- og institutionsanbragte bern og unge, og hvor de interviewede informanter har haft mulighed
for at ga i dybden og reflektere over deres svar. Nar vi legger de 10 berne- og ungeinformanter sammen
med de 8 ungeforskere, har vii alt 18 deltagende bgrn og unge, som har vidt forskellige erfaringer, der
inkluderer ophold pa forskellige institutioner, i forskellige plejefamilier, og mgder med et utal af forskellige
sagsbehandlere og andre kommunalt ansatte medarbejdere. | en kvalitativ undersegelse er 18 barn og unge
forholdsvis mange informanter.

Undersagelsen er ikke reprasentativ for alt det forskelligartede arbejde, der foregar Kebenhavns Kommu-
ne, og den skaber ikke viden om udbredelsen af de temaer, der udspringer af vore data. Dette har heller
ikke vaeret formalet med undersggelsen. Undersggelsen formidler derimod de mange forskelligartede erfa-
ringer og perspektiver pa, hvad der bevirker god skolegang for anbragte barn og unge, og giver et nuance-
ret og grundigt indblik i, hvad der ifglge bernene og de unge samt de mange forskellige medarbejdere fun-
gerer godt og mindre godt. Intentionen med rapporten er, at den kan give medarbejdere i Kgbenhavns
Kommune og andre kommuner pa institutionssiden savel som pa familieplejeomradet inspiration til at
overveje, hvordan de hver iser praktiserer og taenker skolegang i deres arbejde med bgrnene og de unge
samt tjene til refleksion, inspiration, bekraftelse og forandring af medarbejdernes eksisterende praksis.

Med afszt i undersogelsens grundleggende sporgsmél om, hvad der karakteriserer den skolemassige
stotte, som kommunens forskellige aktgrer pa det sociale omrade aktuelt yder anbragte bgrn og unge;
om der gores nok, hvad der er gode erfaringer med, og hvad der eventuelt kan gores bedre, vil vi i det
folgende legge ud med at opremse de gode erfaringer med, hvad der ser ud til at gore en positiv forskel
i forhold til de anbragte bern og unges skolegang. Dernast kommer vi ind pd, hvad der karakteriserer
den skolemassige stotte, som kommunens forskellige akterer yder anbragte bern og unge, og besvarer
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sporgsmalet om, hvorvidt der er for lidt fokus pa anbragte bern og unges skolegang. Afslutningsvis peger
vi pa nogle forhold, som modarbejder god skolegang for anbragte barn og unge, og som kommunen med
relativt enkle greb kan zndre pa.

Hvad kan ggre en positiv forskel i forhold til anbragte bgrn og unges skolegang?

Anbringelsen i sig selv er, ifolge de unge, den faktor, der har stgrst betydning for, at de klarer
sig nogenlunde godt i skolen i dag

Da vi forste gang modtes med de unge i ungeforskergruppen, blev det klart, at det ikke ville blive helt nemt
at fa svar pa, hvordan bgrnene og de unge oplevede den skolemassige statte, de havde faet fra kommunale
medarbejdere sa som sagsbehandlere, familieplejekonsulenter, kontaktpadagoger m.fl. Nar vi talte med de
unge om skolegang, og om hvem og hvad, der havde betydning for, at de unge oplevede at trives og lere i
skolen, var det forst og fremmest de andre elever og lzrerne, de talte om. De unge fortalte om kamme-
ratskaber, som kan fremme lyst til lering eller det modsatte, og de fortalte om lerere, som enten kan give
lyst til at engagere sig og tro pa sig selv eller det modsatte. Klassekulturen blev ogsa omtalt som noget, der
kan have stor indflydelse pa, hvad man far ud af sin skolegang. | nogle klasser er det velset, at man engagerer
sig og bidrager til det faglige, i andre risikerer man at blive mobbet eller udskilt fra fellesskabet, hvis man er
for engageret. De talte ogsa om, at det var helt afgarende for deres position i klassen og deres trivsel og
lzering i skolen, at de fglte sig sd normale som muligt. | den forbindelse var det en vigtig pointe for de unge,
at de gerne selv ville bestemme, hvad der eventuelt skulle siges om deres baggrund til hvem og hvornar.

Men da vi kom lidt dybere ind i samtalen, talte de unge om, at de ikke altid havde klaret sig sa godt i sko-
len, som de gjorde nu. Ndr de unge kiggede tilbage pa deres skolegang i et lidt lengere perspektiv, havde de
fleste den oplevelse, at den faktor, der havde starst betydning for, at de klarer sig rimelig godt i skolen i dag, er
anbringelsen. Dette gjaldt, uanset om de unge var anbragt pa en institution eller i en plejefamilie. Anbringel-
sen havde nemlig betydet, at de fra at bo hjemme hos nogle foraldre, som generelt ikke interesserede sig
serlig meget for deres skolegang, og som i overvejende grad ikke var i stand til at hjelpe dem med lektier,
var kommet til at bo pa institutioner eller hos plejefamilier, hvor der i langt hgjere grad var ro til at kon-
centrere sig om skolearbejdet. Alene det at bo et sted, hvor alle bern og unge star op pa et bestemt tids-
punkt og ger sig klar til at tage af sted i skole, og hvor der er en struktur og ramme omkring lektielesning,
gor ifolge de unge en stor forskel. Mange af de unge har derudover gode erfaringer med, at voksne pa
institutionen eller i plejefamilien kan hjelpe dem med lektier i konkrete fag, ligesom andre bgrn og unge pa
institutionen eller i plejefamilien kan vare til hjelp og stette og fungere som positive rollemodeller.

Andres forventninger har stor betydning for bgrnene og de unge - de vil gerne presses mildt
og hjzlpes pa vej

Noget af det, der fylder mest i samtalerne med de unge i ungegruppen og i de mere formelle interviews
med de ovrige bern og unge, er betydningen af, hvad andre forventer af dem, og hvordan de oplever at
blive hjulpet. Selv om bgrnene og de unge generelt ikke har megen hyppig kontakt med deres foraldre, er
det forst og fremmest foraldrenes forventninger, som betyder noget for dem. Det motiverer dem, nar forzldre-
ne har positive forventninger til dem, og de vil gerne gore deres foraldre stolte. Samtidig kan det vaere
demotiverende, ndr foraldre ikke har positive forventninger. Men nogle af de bern og unge, som har forel-
dre, der ikke tror pa deres evner, og som maske endda udtaler sig nedladende om deres bgrns evner og



fremtidsmuligheder, formar at vende dette til en slags omvendt motivation, der gar ud pa at ville "vise
dem”, at de alligevel godt kan. En anden motivation tager udgangspunkt i nsket om at blive til noget mere
og bedre end deres foraldre.

Laererne er ogsa vigtige. Bornene og de unge kender alle forskellen pé lzrere, der giver dem mod pa at
lere og tro pa egne evner og lerere, der gor det modsatte. Det motiverer bgrnene og de unge, nar lerer-
ne fortzller dem, at de har positive forventninger til dem. Nar forventningerne opleves som rimelige og
mulige at indfri, kan de vaere med til, at barnet eller den unge gor en ekstra indsats.

Det samme gor sig geldende i forhold til de plejeforzldre eller kontaktpadagoger, som udger barnet eller
den unges daglige voksne. Det betyder rigtigt meget for barnene og de unge, at de kan marke, at deres
daglige voksne har positive forventninger til dem — dette gelder bdde generelt og i sarlig grad for de bern
og unge, hvis foraldre ikke giver udtryk for at have positive forventninger til dem. Men her er forventnin-
ger ikke nok. Forventningerne skal folges op af et mildt pres og en tydelig ramme for, hvorndr der laves lektier.
Barnene og de unge ved godt, at skolegang er vigtig, og de har selv erfaret, at det styrker deres selvvaerd
og trivsel, nar det gar dem godt i skolen. De er ogsa opmarksomme pa, at gode skoleprastationer gger
deres chancer for at klare sig godt senere i livet. De vaerdsatter derfor, ndr de voksne omkring dem italesatter,
at skolegang er vigtig, og hjzlper dem pa vej. Helt konkret har bgrnene og de unge brug for hjalp til lektier i
de fag, som de har det svart med, og hvis de ikke kan fa denne hjzlp i skolen eller pa anbringelsesstedet,
vil de gerne have den pa anden vis. Nogle af barnene og de unge taler om, hvordan ldre plejesgskende
kan vaere til hjelp, andre far hjelp af andre unge pa institutionen. Der er ogsa nogle bgrn og unge, som
ikke far den hj=lp til lektier, som de kunne @nske sig, og som dremmer om, pa lige fod med deres jevnald-
rende kammerater, at fa bevilget lektiehjelp. Et par af de interviewede bgrn og unge fra en institution har
faet god hjzlp via Mentor Danmarks lektiehjalp.

Hvad karakteriserer den skolemassige stotte, som kommunens forskellige aktarer
yder anbragte bgrn og unge — ggres der nok for at stgtte op om anbragte bgrn og
unges skolegang?

Anbragte bgrn og unges skolegang er kommet pa dagsordenen i Kgbenhavns Kommunes
Socialforvaltning, og der foregar en rzkke initiativer pa omradet

Da vi udarbejdede projektbeskrivelsen til det, der senere skulle blive til et projekt og nervaerende under-
sogelse, talte mange i kommunen om, at man i drevis havde haft for stort fokus pa de anbragte bern og
unges sociale trivsel og for lidt fokus pa deres skolegang. Den tendens genkender vi ikke i materialet. Bdde i
interviewene med de anbragte born og unge og i fokusgruppeinterviewene med de forskellige medarbejdere og
plejeforeldre finder vi en hgj grad af opmaerksomhed rettet mod betydningen af god skolegang. Vi er opmaerk-
somme p3, at de deltagende informanter pa medarbejdersiden sandsynligvis er mere optagede af anbragte
berns skolegang end flertallet, og at der dermed er en risiko for, at ikke alle kommunens medarbejdere er
lige opmaerksomme pa vigtigheden af at stotte op om de anbragte bgrn og unges skolegang, ligesom det
kan skavvride resultaterne, at de deltagende bgrn og unge fortrinsvis klarer sig forholdsvis godt i skolen.
Ikke desto mindre finder vi det positivt, at savel bern, unge som medarbejdere er optagede af emnet og
klar over dets vigtighed. Det faktum, at der i Kgbenhavns Kommune foregar en rakke initiativer og tiltag
rettet mod at styrke anbragte bern og unges skolegang, er ligeledes et eksempel pa, at der er grund til at
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antage, at emnet anbragte bern og unges skolegang er kommet pa dagsordenen i Kebenhavns Kommunes
Socialforvaltning, og at der arbejdes malrettet pa at ndre tidligere darlige resultater pa omradet.

I det folgende opridses de vaesentligste initiativer og tiltag, som allerede er i gang i Kgben-
havns Kommune og gennemfgres af en rakke forskellige aktarer:

* | Kgbenhavns Kommunes Socialforvaltning blev der i 2010 nedsat et skoleteam, hvis opgave det var at
styrke indsatserne og lofte kvaliteten pd kommunens degninstitutioners interne skoler. Samtidig blev det
besluttet lobende at méle pa andelen af elever fra disse skoler, der gennemferte 9. klasses afgangseksa-
men og pa deres skolefravar. | Igbet af en relativt kort periode er det lykkedes at vende udviklingen fra i
2010, hvor kun 14,3 % af bernene og de unge gik op til folkeskolens afgangsprave, til i 2014, hvor 88,6 %
af bernene og de unge gik op.

* Pa nogle af dggninstitutionernes interne skoler er der med inspiration fra Bo Vinnerljung og andre
udenlandske forskere og programmer igangsat en rekke forskellige tiltag; eksempelvis projekter hvor
metoderne fra PALS og ART er blevet implementeret. Vi har i undersggelsen ikke specifikt belyst, hvad
der er kommet ud af disse tiltag, men har hert dem omtalt af leerere, som generelt har givet udtryk for,
at dette har vaeret med til at hgjne fagligheden og oge sarligt de yngre bgrns motivation til lering.

* Lzererne pa den interne skole giver udtryk for stort engagement i deres arbejde med elever, som
har vasentlige udfordringer kognitivt savel som socialt. De forteller, at de anvender en ressourceorien-
teret tilgang, hvor de ngije tilpasser forventninger og krav til den enkelte elev, sa eleven har mulighed for
at indfri forventningerne og fa nogle succesoplevelser. Samtidig giver de udtryk for at veere opmaerksom-
me pa betydningen af at fa fat i den enkelte elevs motivation til skolearbejde.

* Lzererne ved folkeskolen giver ligeledes udtryk for stort engagement i deres bestrabelser pa at sikre
trivsel og lering til de anbragte bern og unge. De omtaler, at de er opmarksomme pa den betydning,
det har for det enkelte barn at blive set og hert af en voksen, som har forstéelse for, at deres baggrund
og hverdag er anderledes end de andre begrns, og at de méske har nogle szrlige udfordringer, f.eks. i
forbindelse med samvaer med foraldre og konflikter. Lererne forteller, at de legger stor vaegt pa at fa
etableret et godt skole-hjem samarbejde med alle forzldre, herunder ogsa plejeforaldre, som de fortel-
ler, de gerne aflegger et hjemmebesgg, nar et nyt plejebarn kommer ind i klassen.

* Kontaktpzdagogerne pa de to dggninstitutioner omtaler stotten til lektier, skolegang og almen-
dannelse som noget selvfglgeligt og vaesentligt, der indgar som en naturlig del af dagligdagen pa instituti-
onen. Om aftenen lases der ifolge kontaktpadagogerne hgjt, og der er indfgrt rutiner med at lese avis
og se tv-avis med de lidt sterre born og unge, som et led i at udvikle barnene og de unges omverdens-
forstaelse. For nogle af bernene og de unge er det at ga i skole forbundet med nederlag og kamp, og for
nogle af disse barn og unge beskriver institutionerne, at de sztter ind med praktikforlgb, hvor det er de
mere praktiske ferdigheder, som er i spil, og hvor noget af det skolefaglige kan ”leges ind”. Endelig for-
teller kontaktpadagogerne, at de legger stor vaegt pa at fa etableret et godt forhold til forzldrene, da
de ved, at et godt samarbejde er vigtigt for bernene og de unges trivsel og lering.



* Plejeforaeldrene giver indtryk af at engagere sig meget i bernene og de unges skolegang, og de giver
udtryk for, at de er stolte og glade pa bernenes vegne, nar de klarer sig godt. De fortzller, at de er op-
tagede af, hvordan de kan bidrage til at undga, at skolelererne har negative forventninger til bernene
alene fordi, de er plejeborn, og de fortaller, at de lebende er i dialog med lererne for at sikre, at de
stiller relevante faglige krav og forventninger til bernene, ligesom de forsgger at tage problemer i op-
trekket ved at gé i dialog med skolen. Samtidig kemper de for, at bernene far ekstra hjelp og stotte i
skolen, nar der er behov for dette. | det daglige forseger de at stotte bernene ved at skabe gode ram-
mer for lektieleesning og ved at leese med bornene.

» Sagsbehandlerne fortzller, at de er opmarksomme pa vigtigheden af god skolegang for de anbragte
born og unge. Deres primare opgave ser de i forhold til at finde det rette anbringelsessted, der kan
stotte op om barnets skolegang. De giver udtryk for, at den gode sagsbehandler samarbejder med alle
involverede i sagen og inddrager barnet, foreldrene, anbringelsesstedet og de gvrige professionelle for
at sikre felles mal og retning i forhold til skolegang og andet. De oplever dog at vere begraznsede i de-
res arbejde af nogle af de udfordringer, der opridses nedenfor.

* Familieplejekonsulenterne beskriver, at deres rolle primart er at stotte plejeforzldrene til at stotte
op om plejebarnenes skolegang. De fortaller, at skolegang tidligere ikke var noget, de lagde meget vaegt
pa, men at de i dag, bl.a. som en konsekvens af det igangvarende skoleprojekt, som er forankret pa
deres arbejdsplads, er mere opmarksomme pa at italesatte skolegang som noget vigtigt og betydnings-
fuldt overfor plejeforaldrene. Nogle familieplejekonsulenter fortaller, at de har gode erfaringer med at
ga aktivt ind i samarbejdet med skolen, primzrt i de tilfeelde, hvor sagsbehandleren ikke har mulighed
for at deltage. Familieplejekonsulenterne gor dog opmarksom pa, at de er udfordrede af, at de aktuelt
ikke har adgang til oplysninger om de enkelte barn og unges skolefravaer og karakterer.

Der er ogsa nogle forhold, som modarbejder god skolegang for anbragte bgrn og
unge, og som kommunen med relativt fa og enkle greb kan andre pa.

Flere af disse forhold findes sandsynligvis ogsa i sterre eller mindre grad i andre kommuner. Nedenstaende
anbefalinger er relevante for politikere, der lovgiver pa omradet, forskere, samt ledere og praktikere. For
at gore anbefalingerne sa anvendelsesorienterede som muligt, har vi valgt at malrette dem konkrete kom-

munale aktgrer:

Anbefalinger rettet mod opholdssteder og dggninstitutioner:

Det kan vare svaert for lererne ved folkeskolerne at fa etableret et egentligt skole-hjem samarbejde, nar

det drejer sig om bern, der bor pa opholdssted eller institution, fordi det kan vare vanskeligt at finde frem

til den kontaktperson, som har det primare ansvar for barnet.

* Det anbefales derfor, at opholdssteder og degninstitutioner er opmarksomme pa den vigtige rolle, som
barnets primare kontaktpersoner skal spille i forhold til skolehjem-samarbejdet (herunder at felge med
i lektier og aktiviteter pa skolen via skoles intranet, samt deltage i skole-hjem meder eventuelt sammen
med foraldrene) og sikrer, at de pageldende kontaktpersoner har den nedvendige tid til radighed samt
tager teten i forhold til at kontakte skolen.
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Anbefalinger rettet mod Center for familiepleje og plejeforaldre:

Mange plejeforeldre er opmarksomme pa og i stand til at stotte op om plejebarnenes skolegang og at

arbejde med at udvide plejebgrnenes almenviden og omverdensforstaelse. Men det gelder ikke alle.

* CFF kan, for at sikre tilstedevarelse af mere social og kulturel kapital i plejefamilierne, rekruttere pleje-
foraldre, der har mere skolegang og uddannelse bag sig og signalere overfor kommende plejefamilier, at
statte til skolegang og uddannelse er en vasentlig del af deres opgave. Ved forundersagelse af kommen-
de plejefamilier og ved rad og vejledningsbesog af plejefamilier skal skolegang, lektiela®sning og almendan-
nelse vaere et fast punkt i samtalerne med plejeforaldrene. Plejefamilier uden uddannelse skal som mini-
mum have staerke vaerdier om, at skolegang og uddannelse er vigtigt, veere nysgerrige og interesserede i
deres omverden og evne at motivere plejebgrn til at interessere sig for leering og skolegang.

* Det anbefales ydermere, at Center for Familiepleje gor en sarlig indsats for at sikre, at alle plejeforaeldre
er opmarksomme pa og har viden om, hvordan og hvorfor de skal stotte op om plejebernenes skolegang
og styrke deres almene viden og omverdensforstaelse, f.eks. via undervisning pa grundkursus, i forbindel-
se med efteruddannelse af plejefamilier og via rad- og vejledningsbesgg fra familieplejekonsulenterne.

* Pa samme made, som man har udviklet maltal i forhold til at male pa andelen af elever fra institutioner-
nes interne skoler, der gennemfarer 9. klasses afgangseksamen og deres skolefraver, kan man med for-
del gore noget tilsvarende pa familieplejeomradet.

* Det anbefales, at Center for Familiepleje/Videnscenter for Anbragte Bern og Unge finder en made til
Iebende at dokumentere udviklingen i de familieplejeanbragte barn og unges skolefraveer, karakterer og
gennemforsel af 9. eller 10. klasse. Denne dokumentation kunne med fordel indga i videnscentrets kvar-
talsvise anbringelsesstatistik.

Anbefalinger rettet mod bade opholdssteder, dggninstitutioner og Center for Familiepleje:
Selv om der er obligatoriske lektiecaféer pa folkeskolerne, oplever mange anbragte bern, at de ikke her far den
stotte, de har brug for, og skal den unge videre i gymnasiet eller pa anden videregdende uddannelse, skal der
under alle omstendigheder laves lektier hjemme. Mange plejefamilier og kontaktpedagoger er gode til at stot-
te op omkring bgrnenes lektieleesning. Men der kan veere fag, hvor deres viden ikke slar til eller strukturelle
forhold, der gor, at de ikke kan vaere til stede og hjzlpe barnet eller den unge, nar der er behov for dette.

* | disse tilfeelde anbefales det, at der etableres en anden form for lektiehjlp, enten via andre kompetente
personer fra barnets eller den unges netvark eller ved at kegbe sig til hjelp. Det er vigtigt, at bade myn-
dighedssiden og tilbudssiden er positivt indstillet overfor, at det i nogle tilfelde kan vaere nedvendigt at
kebe sig til lektiehjelp udefra. Dette gelder ogsd i forhold til netvaerksplejefamilier, som i saerlig grad
kan vaere udfordrede i forhold til at understette deres plejebarns skolegang.

Anbefalinger rettet mod sagsbehandlere:

Mange plejefamilier har ikke adgang til plejebarnets handleplan og til de mal, som forvaltningen har sat sig i

forhold til plejebarnets skolegang.

* Det anbefales, at sagsbehandlere fremover tydeliggere i handleplaner, hvordan plejefamilier forventes at
stotte op omkring bernene og de unges skolegang, og at sagsbehandlerne gor handleplanerne (eller
relevante dele af dem) tilgengelige for plejefamilierne.



Konflikter med foraeldrene og samver, som ligger midt i skoletiden, eller er i modstrid med barnets eller

den unges egne onsker, kan ga ud over koncentrationen og engagementet i skolen.

* Hvis samversaftaler forstyrrer barnet eller den unges skolegang, anbefales det, at sagsbehandler i dialog
med barnet selv eller den unge, foreldrene og anbringelsesstedet @ndrer pa aftalerne, sa de ikke gar ud
over barnet eller den unges skolegang.

Mange anbragte unge bekymrer sig meget om, hvad der skal ske, nar de fylder 18; om de bliver ngdt til at

flytte fra anbringelsesstedet, og om de vil vaere i stand til at klare sig selv. Det stresser dem og kan pavirke

skolegangen i negativ retning.

» Det anbefales, at eftervaern i form af fortsat anbringelse eller andre relevante stottetiltag, som f.eks.
tildelingen af en stottekontaktperson, tilbydes alle unge, der har behov for det, med henblik pa at sikre
gennemforsel af ungdomsuddannelse og som stotte ind i voksenlivet.

Det kan skade barnet eller den unges sociale trivsel og integration i klassen, hvis barnet ikke selv er med til

at styre, hvad der fortlles til hvem og hvornar.

* Det anbefales, at information om barnet eller den unges baggrund og sarlige livsvilkar som anbragt for-
midles med omtanke til skolen og efter aftale med barnet eller den unge selv, og for de =ldre elevers
vedkommende, at de selv styrer dette.

Anbefalinger rettet mod sagsbehandlere og PPR

Sagsbehandlerne giver udtryk for, at de har for lidt samarbejde med PPR og ofte mangler viden om de

enkelte barn og unges faglige niveau og eventuelle szrlige behov. | disse tilfeelde ville det vare en hjelp at fa

udarbejdet en sdkaldt PPV (P=dagogisk, Psykologisk Vurdering).

* Samarbejdet mellem PPR og myndighed kan med fordel styrkes, sa det sikres, at barnets behov for sko-
letilbud er afdakket for valg af anbringelsessted.

Anbefalinger rettet mod sagsbehandlere og familieplejekonsulenter:

Sagsbehandlere og familieplejekonsulenter efterlyser flere felles besgg ude i plejefamilierne, hvor de i fal-

lesskab og sammen med barnet og plejefamilien kan samle op pa barnets eller den unges skolegang, faglige

udvikling og sociale trivsel.

* Det anbefales, at sagsbehandlere og familieplejekonsulenter to gange arligt tager sammen pa besog i
plejefamilien, hvor de bl.a. har fokus pé plejebarnets skolegang. Denne dreftelse kan eventuelt udspringe

I”

af en falles snak om barnets scoring i forhold til ”Forandringskompasset”, som er Kgbenhavns Kommu-

nes maleredskab til at vurdere borgeres udbytte af kommunens indsats.

Sagsbehandlerne beskriver deres rolle i forhold til de familieplejeanbragte barn og unges skolegang, som

udfordret af, at de sjeldent har den nedvendige tid til radighed, da plejebarnene bor spredt over hele Sjl-

land. Nogle foreslar derfor, at familieplejekonsulenter overtager denne opgave.

* Det anbefales, at det undersgges, om det vil vaere mere hensigtsmassigt, at familieplejekonsulenter
overtager det forvaltningsmassige ansvar for skolehjemsamarbejdet, nar det drejer sig om plejebarn.
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Mens undersggelsen blev gennemfert, var kommunen i gang med at implementere programmet “Taet pa
familien” pa ungeomradet, og det er forventningen, at et tilsvarende program vil blive udrullet efterfalgen-
de pa berneomradet. Arbejdet med "Tat pa familien” betyder, at flere og flere udsatte bern og unge, som
tidligere ville vaere blevet anbragt udenfor hjemmet, fremover kommer til at blive boende i hjemmet. Med
afsaet i n@rvaerende undersggelse og sarligt interviewene med bern og unge er det nzrliggende at antage,
at der i mange af disse hjem vil veere begransede ressourcer til at statte op om bgrnene og de unges sko-
legang. En afsluttende anbefaling lyder derfor, at man fra myndighedssiden begr sikre sig, at forudsztninger-
ne i barnene og de unges hjem for, at de kan tilegne sig lering og fa en god skolegang, er til stede.
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| dette bilag beskrives forskellige aktiviteter, som vi har igangsat i Center for Familiepleje for at styrke ple-
jeborns skolegang. Vi beskriver indledningsvis aktiviteter som blev ivarksat pa baggrund af en faglig formid-
dag i Center for Familiepleje for familieplejekonsulenter og ledelse, hvor nervarende undersogelses fore-
Iobige resultater blev prasenteret og diskuteret. Dernast beskriver vi andre aktiviteter, som blev ivaerksat
i Center for Familiepleje med det sigte at styrke plejebgrns skolegang.

Formidling af undersggelsens resultater i Center for Familiepleje og aktiviteter der udsprin-
ger heraf:

Pa den faglige formiddag fortalte vi indledningsvist om de forelgbige resultater af undersggelsen, hvorefter
familieplejekonsulenterne blev inddelt i tre forskellige workshops, hvor de skulle diskutere felgende tre
fokuspunkter:

I. Hvordan kan plejefamilier stgtte endnu bedre op om barnenes almene leering og skolegang!?

* Hvordan er det jeres indtryk, at plejefamilierne styrker bernenes almenviden f.eks. laser hgjt for dem,
taler med dem om nyheder, historie, politik, bager, tager p4 museum osv.?

* Hvad gor | som konsulenter, der yder riad og vejledning, for at s=tte laering og almenviden pa dagsorden
ved besgg, og kan der gores andet og mere!

* Hvordan kan vi styrke fokus pa plejefamiliens stette til plejeborns skolegang ved forundersggelsesbesag?

2. Hvordan kan vi gge stgtten til plejebgrnenes lektielasning?

* Er plejeforaldrene altid kledt godt nok pa til at hjelpe barnene og de unge i de enkelte fag?

* Benytter de sig af hjelp udefra? Hvilken?

* Bruges frivillige organisationer f.eks. Ungdommens Rade Kors af plejefamilier? Kunne der vere perspek-
tiv i brugen af disse?

* Er der perspektiver i at bruge Online lektiehjalp?

* Hvad er erfaringerne med betalt lektiehjalp? Er der behov for mere af dette? Hvem har serligt behov?

3. Samarbejdet med myndighedssiden om skolegang

* Hvordan far man som konsulent relevant viden om barnets skolegang og behov?

* Diskussion af ansvaret for barnenes skolegang mellem myndighedssiden og CFF. Hvordan fungerer det i
dag? Kan vi gore det bedre?

* Mere vidensdeling pa tveers i sagerne?! Hvordan?

* Felles temadag om skolegang?

Samlet set tegnede der sig det billede, at mange plejefamilier vaerdisatter skolegang overfor deres plejebarn
og soger at stotte op om skolegangen pa forskellig vis. Dette gor de f.eks. gennem stotte til lektieleesning og
i dialogen med deres plejebern, hvor der ogsa kan vare fokus pa arbejdet med at udvikle barnets omver-
densforstaelse. Det var imidlertid ogsa familieplejekonsulenternes oplevelse, at ikke alle plejefamilier er i



stand til at hjelpe med lektier i de enkelte fag, fordi de ikke selv har de skolefaglige forudsatninger for det.
Familieplejekonsulenterne efterspurgte flere konkrete ideer og redskaber til, hvordan de kan tale med
plejefamilierne om vigtigheden af stotten til skolegang. Det blev blandt andet fremfort, at skolegang kunne
vaere et folsomt emne i plejefamilier, der ikke selv har gaet serlig lenge i skole eller plejefamilier, som har
vanskeligheder med eksempelvis at skrive og stave, f.eks. hvis de er ordblinde.

Pa baggrund af droftelserne i de tre workshops og den viden, der udsprang af undersegelsen, besluttede vi
i dialog med medarbejdere og chefer at ga i gang med implementering af forskellige tiltag i Center for Fami-
liepleje, alle med det overordnede formal at styrke indsatsen i forhold til plejebgrns skolegang. Disse be-
skrives nedenfor:

Fokus pa skolegang i forundersegelsesvejledning og i tilsynsvejledning

| Center for Familiepleje anvendes to forskellige vejledninger i arbejdet med plejefamilierne og de anbragte
barn. Den ene vejledning benyttes ved forundersggelses - og godkendelsesbesag ude i nye plejefamilier og
barer titlen; ”Vejledning i forundersggelse af plejefamilier”. Den anden vejledning benyttes ved rad og vejled-
ningsbesog i igangvaerende plejeforhold og baerer titlen; ”Vejledning i: Det personrettede tilsyn med familieple-
jeanbragte barn og unge samt rad og vejledning til plejefamilier” (i det daglige omtalt "Tilsynsvejledningen”).

Disse to vejledninger har vi opdateret, dels med henblik pa at fa afdekket kommende plejefamiliers forud-
setninger for at stotte op om et plejebarns skolegang og almendannelse (forundersggelsesvejledningen),
dels for at styrke familieplejekonsulenternes konkrete radgivning til plejefamilierne i eksisterende plejefor-
hold i forhold til plejefamiliernes statte til plejebgrnenes skolegang. | forundersggelsesvejledningen kom
den nye tekst og spgrgsmalene til at omhandle plejeforaldrenes statte til skolegang og lektielasning og
deres stotte til barnenes almene dannelse og omverdensforstdelse, og se ud som falger:

”Skolegang og uddannelse er vigtigt at prioritere under anbringelsen, da barnene ofte kommer fra marginaliserede
og oplevelsesfattige familier med en uddannelsesfjern baggrund. Bernene har derfor et sarligt behov for at blive
stottet pd dette punkt. Forskning viser, at den veasentligste faktor, for at anbragte bern klarer sig godt i voksenalde-
ren, er, at de klarer sig godt i skolen og far en uddannelse. Punktet skal derfor afdekke kommende plejeforaldres
forudsatninger for at hjzlpe plejebarnet med lektier i de forskellige fag i skolen. En mdde at sporge til dette pa kan
vaere at interessere sig for, hvordan plejefamilien har formdet at hjalpe evt. egne barn i de forskellige fag i skolen,
og om familien har rutiner omkring skolegang og lektielaesning. Det skal i den sammenhaeng ogsd afdakkes, om
familien mener, at skolegang og uddannelse har vaerdi.

Spergsmal til spargeguide:

* Huvilke erfaringer har | med at hjzlpe egne born med lektier?

 Er der nogen fag, | har svaert ved? (dansk, matematik osv.)?

* Hvad taenker I, at | kan gere for at sikre, at plejebarnet stottes i de fag, hvor | evt. selv har svart ved at hjzlpe?
* Har I erfaringer med at have nogen rutiner omkring lektielaesning og skolearbejde? Hvilke?

* Er skolegang og uddannelse en vardi i familien? Hvorfor/hvorfor ikke?

Plejefamilien ber interessere sig for at give barnet nogle muligheder for at forstd sig selv i det samfund og den kultur, det
vokser op i. Barnene har et serligt behov herfor, fordi de ofte ikke har faet fundamental almenviden med sig fra foraeldrene.
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Det skal derfor afdekkes, om plejeforaeldre er opmaerksomme og indstillede pd, at de skal bidrage til at stimulere bar-
nets sprog, begrebsverden og generelle viden om samfundsforhold, politik, natur/dyr, historie og kultur. Almen viden kan
nemt tenkes ind i dagligdagen pa mange forskellige konkrete mdder. F.eks. kan plejeforaldre med fordel lzse boger
sammen med barnene og gad pd biblioteket, hvor der kan Idnes bager, musik og film. Plejeforaeldre kan ga i biografen, pé
museum, planetarium, i skoven, eller pd stranden med barnet, hvor der kan samtales om, hvad man her finder. Man kan
ogsd som plejeforaldre lese en artikel i en avis eller se nyheder og udsendelser sammen med sit — lidt aldre- plejebarn.

Spergsmal til spergeguiden:

* Laser | hajt for egne barn? Ville | vaere indstillede pa at gere dette for et plejebarn dagligt?

* Huvilke erfaringer har | med at benytte lokale biblioteker/kulturtilbud/museer? Ville | vare indstillede pd at benyt-
te biblioteket til Idn af beger, film eller musik?

* Hvordan vil | stimulere barnets sprog, begrebsudvikling og omverdensforstdelse?

* Hvordan ville | vere indstillede pd at samtale med plejebarnet om emner af almen karakter som f.eks. nyheder,
historie, natur, kultur, politik o.a.? Evt. md | selv sgge viden herom?”

Fokus pa skolegang i grundkursus og pé efteruddannelse

Udover tilfajelsen af nye spargsmal til forundersegelsesvejledningen og tilsynsvejledningen valgte forfatter-
ne bag nerverende undersogelse — ogsd i trad med ideer, der fremkom pa faglig formiddag — at der skulle
arbejdes med at styrke fokus pa plejefamiliers statte til plejeborns skolegang. Forskerne udviklede derfor i
samarbejde med kursusgruppen i Center for Familiepleje to kursusdage og underviste kommende plejefa-
milier pa grundkursus og igangverende plejefamilier pa efteruddannelse i temaet skolegang hhv. i januar
2016 og i marts 2016 med afset i n®rvarende rapports analyser og konklusioner. Det er hensigten, at
emnet plejebgrns skolegang fremover skal vere fast emne pa bade grundkursus og efteruddannelse.

Dvrige aktiviteter implementeret i Center for Familiepleje:

Plejefamiliers og plejebgrns deltagelse i projekt Makkerlasning

| Iobet af vinter og forar 2016 deltog en rekke familieplejeanbragte bern i 3.-5. klasse i forsagsprojekt
”Makkerlesning”. Projektet blev gennemfart af Als Research for Socialstyrelsen og gik ud pd at styrke bor-
nenes leseferdigheder. Plejeforeldrene kom péd I-dagskursus i makkerlesningsmetoden, hvorefter de i en
periode pa 3 maneder laeste sammen med deres plejebarn i 20 minutter minimum 3 gange om ugen. Efter-
folgende udbgd Socialstyrelsen en pulje, hvor kommuner landet over kunne sgge midler til at igangsaette
”Makkerlesning” for storre grupper af plejebgrn. Center for Familiepleje sagte denne pulje og fik tilsagn
om stotte. Dette betyder, at centret fra fordret 2016 og to ar frem kommer til at involvere en storre grup-
pe plejebgrn og deres plejeforaldre i projektet med det formal at @ge barnenes leseferdigheder.

Udarbejdelse af inspirationsmaterialer til medarbejdere og skolelerere.

Pa baggrund af rapportens konklusioner og anbefalinger skal VABU udvikle et eller flere praksisnare inspirati-
onsmaterialer til henholdsvis: sagsbehandlere, familieplejekonsulenter, kontaktpaedagoger, plejeforaldre og
skolelerere samt til anbragte born og unge. Materialerne skal indeholde konkrete anbefalinger til hver enkelt
malgruppe vedrgrende stotte til plejeberns skolegang. Her skal desuden samles op pa allerede eksisterende
retningslinjer for samarbejdet mellem forskellige kommunale akt@rer om anbragte barns skolegang. Materialer-
ne skal ogsa indeholde en liste over frivillige organisationer, der yder lektiehjalp rundt omkring i landet. Inspira-
tionsmaterialet vil vaere tilgeengeligt fra vores hjemmeside (www.vabu.dk) i labet af eftersommeren 2016.
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