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Forord

Denne publikation handler om flygtninge og indvandrere med saerlige undervis-
ningsbehov i danskuddannelserne. Hensigten er at opsamle erfaringer og beskrive
de rammer og strukturer for indsatsen, der blev andret som fglge af den kommu-
nale strukturreform, der tradte i kraft 1. januar 2007, samt at komme med anbe-
falinger til styrkelse og effektivisering af uddannelses- og integrationsindsatsen for
denne gruppe af udlaendinge.

Redaktionen var faerdig medio 2007, og der er derfor ikke overalt korrigeret for
udviklinger og udgivelser, der er kommet derefter. Det gaelder fx Center for Lige-
behandling af Handicappede’s undersggelse af kursisters mulighed for at fa stotte
og kompensation i danskuddannelser i forbindelse med funktionsnedsaettelser
(omtales i publikationen Status over udvikling i ligebehandlingen af handicappede,
2007). Det gaelder ogsa Kgbenhavns Kommunes afdaekning i rapporten Personer
med meget langsom progression i danskuddannelse, 2007, og de beslutninger der
efterfolgende er blevet truffet i hovedstaden for at styrke indsatsen for fx kursi-
ster med saerlig langsom progression og kursister med saerlige problemer bl.a. ved
forseg med modersmalsbaseret danskuddannelse. Bekendtgarelse om danskuddan-
nelse af 6. februar 2008, som giver kommuner pligt til at forlaenge uddannelsespe-
rioden for bl.a. traumatiserede og handicappede, hvis de har vaeret afskaret fra at
deltage i undervisningen, er dog inkorporeret i tekst og anbefalinger.

UC2 har tidligere udarbejdet antologien Udlaendinge med saerlige undervisningsbe-
hov - en antologi for Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og Integration i 2002.
Endvidere har UC2 forestaet koordineringen af et landsdakkende udviklingsprojekt
for ministeriet om udvikling af saerligt tilrettelagt danskundervisning for traumati-
serede og udarbejdede i denne forbindelse publikationen Undervisning af trauma-
tiserede flygtninge og indvandrere - Dansk som andetsprog med rehabiliterende
perspektiv i 2005. Denne publikation Det gaelder om at rydde sten af vejen kan
ses som en forlaengelse af ministeriets fokus pa og UC2s arbejde med, at skaerpe
opmaerksomheden pa og styrke indsatsen for kursister med saerlige undervisnings-
behov i danskuddannelser.

Charlotte Bie og Jette Skadhauge
Videncenter for tosprogethed og interkulturalitet (UC2)
April 2008



Indledning

Denne publikation indeholder en status over og inspiration til danskundervisning af
kursister med specifikke indlaeringsforudsaetninger og saerlige undervisningsbehov i
danskuddannelserne: Hvilke rammer er der for undervisningen? Hvilke kursister taler
vi om? Hvad er deres udfordringer i forhold til at laere dansk? Hvordan undervises de
i dansk? Hvilke gode erfaringer findes? Hvilke udfordringer og udviklingsbehov kan
der peges pa?

Titlen Det gaelder om at rydde sten af vejen refererer til et laerercitat, der signale-
rer den udfordring og opgave, som mange medarbejdere hos udbydere af danskud-
dannelserne har oplevet, og som handler om at tilrettelaegge danskundervisning for
gruppen af kursister, der behgver en saerlig tilrettelagt indsats. Denne publikation
forseger at rydde sten af vejen for disse medarbejdere i form af information, inspi-
ration og vaerktajer, som ogsa kan komme medarbejdere i kommuner, pa voksenspe-
cialskoler og hos andre relevante samarbejdspartnere til gavn.

Hovedformalet med haftet er at modvirke marginalisering af kursisterne ved at bi-
drage til udvikling af tilpassede og kvalificerede tilbud i danskuddannelserne og ved
at opfordre og inspirere til samarbejde mellem voksenspecialskoler og udbydere af
danskuddannelse. Der fokuseres hovedsagelig pa kursister, som kan eller bar kunne
rummes i danskuddannelserne.

Inspirationshaftet skal saledes

- opsamle de sidste to-tre ars bedste erfaringer med afdakning af undervisnings-
behov og undervisning af voksne handicappede og kursister med saerlige under-
visningsbehov i danskuddannelser og i samarbejder mellem danskuddannelser og
voksenspecialskoler m.fl.

» beskrive velegnede og relevante emner, metoder og organisatoriske rammer i
danskuddannelserne af mindre grupper af kursister eller i undervisning af enkelte
kursister

- afdaekke problemer og opsamle gode erfaringer i forbindelse med testning og
prever

» tjene som baggrundsmateriale i efteruddannelse af sproglaerere, voksenspecial-
laerere og andre.

« pege pa udfordringer og udviklingsbehov i skoler, kommuner og ministerier.

Malgruppen for inspirationshaeftet er primaert sproglaerere, der underviser unge

og voksne tosprogede samt ledere og vejledere hos udbydere af danskuddannelse.
Derudover vil specialskolelaerere, padagogiske konsulenter, sagsbehandlere eller
jobkonsulenter og andre, der arbejder med flygtninge og indvandrere med handicap
eller seerlige undervisningsbehov, ogsa have glaede af haeftet. Politikere og beslut-
ningstagere vil ogsa kunne lade sig inspirere af de afsnit, der peger pa udfordringer
og udviklingsbehov.
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Teksten er struktureret omkring de overvejelser, der ligger i
- fasen fer sprogundervisningen

- fasen hvor undervisningen planlaegges og afvikles

- fasen efter eller ved afslutningen af undervisningen

Derudover er der kapitler om Ordblindhed og tosprogede og om Lovgivning, standar-

der og rettigheder. Inspirationshaftet afsluttes med et kapitel om Faglige visioner og
padagogiske udviklingsmuligheder, hvor der rejses spargsmal og gives inspiration til,

hvordan dansk som andetsprog for voksne kan udvikle sig.

Der er ikke kapitler om de enkelte handicapgrupper i dette inspirationshaefte, fordi
der er sat fokus pa feltet som helhed og pa de mere overordnede aspekter i form af
strukturer, samarbejder og grundlaaggende tankning om danskundervisningen for
alle i malgruppen. Er man interesseret i viden om sprogundervisning af seerlige grup-
per fx synshandicappede og deve, kan der henvises til antologien ”Udlaendinge med
saerlige undervisningsbehov - en antologi”, udgivet af Integrationsministeriet, 2002,
udarbejdet af UC2.

Sprogundervisning af traumatiserede kursister er heller ikke beskrevet her. For viden
om denne kursistgruppe henvises til temahaeftet "Undervisning af traumatiserede
flygtninge og indvandrere. Dansk som andetsprog med rehabiliterende perspektiv”,
udgivet i august 2005 af Integrationsministeriet, udarbejdet af UC2.

Nar der er udarbejdet et saerligt afsnit om ordblindhed og tosprogede, skyldes det
dels, at emnet er komplekst med en del uafklarede problemstillinger, dels at der er
stor efterspargsel efter overblik og viden hos laerere og ledere i danskuddannelser
netop pa dette omrade. Emnet har derudover varet genstand for et udviklingspro-
jekt i Kebenhavns Kommune, og erfaringer herfra er bearbejdet og inddraget i inspi-
rationshaftet.

Indholdet i de enkelte kapitler er fastlagt og formuleret efter gennemlasning og
analyse af indberetninger fra sprogcentre og voksenspecialskoler pa baggrund af en
rundspgrge og ved inddragelse af informationer og vurderinger indsamlet ved en
raekke besgg og interviews med laerere, vejledere og ledere med saerlig interesse for
og viden om omradet. Haeftet repraesenterer saledes bade en status over gode erfa-
ringer og nyttige overvejelser samt kvalitative vurderinger, som danner grundlag for
forslag og anbefalinger til mulige fremtidige indsatser.

Kapitlerne er skrevet, sa de kan laeses selvstandigt og ikke ngdvendigvis i rackke-
folge.



Hvilken terminologi bruger vi om kursisterne?

Inspirationshaeftet beskaeftiger sig med de kursistgrupper, der har en specifik indlae-
ringsforudsaetning eller et saerligt undervisningsbehov, som vanskeliggar gennemfar-
sel af danskuddannelser pa samme tid som andre og aflaeggelse af danskprove inden
for normal tid.

Som det fremgar af kapitlet om malgruppen, findes der ikke undersggelser, som viser
hvem og hvor mange, der er inkluderet, nar man taler om kursister med sarlige un-
dervisningsbehov. Disse kursister har i ringe grad vaeret genstand for opmarksomhed
i forskning og i rapporter, der vedrgrer henholdsvis voksenspecialundervisning og
andetsprogstilegnelse.

| Integrationsministeriets Vejledning om undervisning af kursister med scerlige un-
dervisningsbehov i danskuddannelser fra januar 2003 tales der om ”voksne udlan-
dinge med saerlige undervisningsbehov”. | teksten bruges forskellige termer bl.a.
”kursister med saerlige behov” (afsnit 2), “kursister med saerlige vanskeligheder”
(afsnit 2.1.4) og ”personer med starre eller mindre handicap, som pa grund af deres
handicap ikke har faet en tilstrackkelig danskundervisning” (afsnit 5).

Ligesom vejledningen har mere end én benavnelse for kursisterne, bruges der i ind-
beretningerne fra sprogcentre m.fl. mange forskellige betegnelser for kursisterne.
Det kan veere kursister med

« scerlige undervisningsbehov

» scerlige indlaeringsforudseetninger
« skjult eller synligt handicap

» saerlige forudsaetninger for leering
» specialundervisningsbehov

» fysiske og psykiske handicap

» scerlige indlaeringsproblemer

» funktionsnedscaettelse

- identificerede vanskeligheder

Ordet ”saerlig” gar igen i mange sammenhaenge. Betegnelsen er upracis og uheldig,
fordi den udpeger grupper som “saerlige” uden at specificere, hvad det saerlige be-
star i. Nar ordet i sa hgj grad har bidt sig fast, afspejler det flere ting.

For det fagrste at organisering af undervisning i danskuddannelserne normalt er knyt-
tet til et hold, hvor bestraebelsen er at gruppere kursister, der har samme sproglige
niveau eller pa anden made ”ligner” hinanden sa meget som muligt. Denne gruppe-
teenkning er - bl.a. af gkonomiske grunde - ogsa s@gt overfert pa kursister, som har
handicap eller specifikke indleeringsforudsaetninger. Og hvad skal man sa kalde de
kursister, som gar pa sadan et hold? Saerlige” er mindste faellesnavner set i relation
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til alle de andre kursister, hvis undervisningsbehov betragtes som ”almindelige”.

En anden grund til at malgruppen har faet haftet betegnelsen saerlig” pa sig er, at
mange af de kursister, der tales om, har komplekse udfordringer. Det kan vaere en
synshammet kursist, der ogsa har en psykisk lidelse, og som dertil har mange sociale
og familiemaessige problemer. En sadan kursist opleves som ”saerlig” alene, fordi der
er flere forhold, der gor, at vedkommende ikke kan klare danskuddannelsesforlabet
ligesa hurtigt og nemt som andre. For de kursister, der har komplekse problemer, er
det vigtigt at afdaekke specifikke udfordringer - en efter en - og ivaerksaette en spe-
cifik indsats for at afhjaelpe de hindringer for laering og integration, der matte vaere.
Hvis der taenkes i individer, oplgses det seerlige til enten noget specifikt fx synshaam-
ning og/eller sociale problemer. En specifik udfordring kalder pa en specifik indsats.

Har kursisten en diagnose eller anden afdaekning af specifikke indlaeringsforudsaet-
ninger, kan der vaere mening i at betegne denne forudsaetning som ”saerlig” - og ikke
kursisten. | sa fald har han eller hun ret til og behov for specialundervisning og/eller
behandling.

Det er vigtigt at vaere opmaerksom pa, hvilken sprogbrug der anvendes, og at det har
implikationer for synet pa kursisten. Her som i andre sammenhange gaelder det, at
sproget i en vis udstraekning skaber virkeligheden.

Et andet aspekt af dette er vigtigheden af at undga ungdig stigmatisering af men-
nesker, som maske ikke gnsker en evt. diagnose eller etikette. Kursisten kan mangle
viden om sygdomme og handicap eller have en forstaelse af begreberne, der er
indlejret i en kulturel opfattelse, der er forskellig fra de fleste danskeres. Det er
alt sammen forhold, der kalder pa etiske overvejelser og saerlig opmaerksomhed pa
hvilke ord, der bruges om kursisten.

| kapitlet om malgruppen og udfordringen opdeler vi kursisterne i to grupper. Den
ene er kursister med identificerede (evt. diagnosticerede) vanskeligheder og omfat-
ter kursister med specifikke indlaeringsforudsaetninger og kursister, som har special-
undervisningsbehov. Den anden gruppe omfatter kursister med ikke-identificerede
(og ikke-diagnosticerede) vanskeligheder, som har saerlige undervisningsbehov i for-
hold til den ordinaere undervisning i danskuddannelser.

Ved at vaere mere praecis i forhold til hvordan der tales om malgruppen, saettes der ma-
ske et skaerpet fokus pa de problemstillinger, der vedrgrer afdackning, undervisning, ud-
slusning og tvaerfagligt samarbejde, hvilket kan medvirke til kvalificering af tilbuddene.

Nar vi anvender termen “kursister med saerlige undervisningsbehov” i titlen pa
denne publikation er det vel vidende, at vi dermed kan medvirke til fortsat at ce-
mentere den upracise omtale af kursistgruppen, men ogsa i erkendelse af at det er
den term, der anvendes i lov og bekendtgarelser og bruges i praksis i danskuddan-
nelserne.



Kilder og metode

Der er som basis for udarbejdelsen af publikationen indsamlet informationer fra fol-
gende typer kilder: indledende rundspgrge til samtlige udbydere af danskuddannelse
og voksenspecialskoler om deres indsatser og erfaringer, enkeltinterviews med en
raekke udvalgte laerere med saerlige erfaringer eller kompetencer og interviews med
ledere og vejledere pa udvalgte sprogcentre og pa voksenspecialskoler. Formalet
med den indledende rundsperge var at finde centrale problemfelter, gode erfaringer
og ressourcepersoner, samt skoler med ekspertise pa omradet.

| rundspergen, som udsendtes pr. mail i juni 2006, blev der stillet folgende spargsmal:

» Huvilke tilbud har I til hvilke kursister med saerlige undervisningsbehov?

» Hvad er den starste succes | har haft/har i dette felt mht. sprogundervisning?

« Hvordan har indsatsen hidtil vaeret?

« Hvem skal der samarbejdes med, og hvad skal der til, sa kursisterne ogsd kom-
mer i praktik og arbejde? Hvad er den starste succes?

» Hvad er de tre starste vanskeligheder i forhold til at give kursisterne et godt
tilbud?

« Hvem er noglepersoner pd dette felt hos jer (navn og mail-adresse), sd vi evt.
kan vende tilbage med flere spargsmadl?

Der indkom svar fra 17 sprogcentre og 16 specialskoler og pa baggrund heraf blev
der planlagt besgg og interviews med udvalgte laerere og ledere. | alt interviewedes
i efteraret 2006 21 larere, vejledere og ledere i danskuddannelser og pa specialsko-
ler, og der blev afviklet besag pa sprogcentre i Arhus, Greve og Svendborg. Endelig
indsendte 8 laerere med erfaring pa omradet (enten vedrgrende konkret undervis-
ning af en eller flere kursister med sarlige undervisningsbehov eller vedrgrende et
seerligt aspekt af undervisningen fx afdaekning) mindre skriftlige beretninger med
erfaringer, overvejelser eller casebeskrivelser. Til belysning af praksis omkring dis-
pensationsansggninger ved test og prever stillede Integrarionsministeriet 40 anony-
miserede sager omfattende forespargsler fra laerere og ledere samt svar fra ministe-
riet til radighed.

Der er med andre ord tale om en kvalitativ afdaekning af og redeggrelse for omra-
dets udfordringer. Gode eksempler pa undervisning og flere laereres beretninger om
enkeltkursister er inddraget i tekst og som baggrund for analyse og anbefalinger med
henblik pa at give laseren et direkte indblik i praktikeres situation og vurderinger.
Citater er taget fra samtaler ved besgg, interviews og indberetninger. Det er habet,
at disse eksempler og vurderinger ogsa bidrager til starre lasevenlighed. Der har
ikke vaeret mulighed for at interviewe kursister om deres @nsker til og oplevelser af
den tilbudte undervisning, hvilket ville have givet en ekstra og vigtig dimension pa
udfordringerne.
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Hvordan har indsatsen hidtil veeret?

Gruppen af voksne flygtninge og indvandrere, der har modtaget undervisning i dansk
som andetsprog, har altid vaeret meget uhomogent sammensat, og det har igennem
artier vaeret en udfordring for dansklarere at levere en undervisning, der var til-
straekkelig differentieret til, at alle kursister blev optimalt tilgodeset.

En arsag til dette har bl.a. vaeret, at kursister med specialundervisningsbehov i prak-
sis har skullet rummes i den almindelige danskundervisning, uden at den tilstraek-
kelige specialpaedagogiske faglighed var til stede. Der var ingen andre steder at
sende kursisterne hen, idet amterne muligvis ikke var tilstraekkelig klar over deres
forpligtelse til at modtage tosprogede kursister med specialundervisningsbehov, sa
kursisten matte pa eller anden made inkluderes pa et nogenlunde relevant hold og
niveau.

| lebet af 80’erne og 90’erne blev man pa nogle sprogcentre mere opmaerksomme pa
at forsgge at identificere kursister med ”saerlige behov”. Det drejede sig isaer om at
screene for syns- og hegrevanskeligheder, og fortsatte som begyndende samarbejder
mellem laerere fra voksenspecialskoler og fra sprogcentre med henblik pa at identi-
ficere kursister med reelle specialundervisningsbehov. | et tvaerinstitutionelt samar-
bejde i Horsensomradet udvikledes saledes en metode til afdakning af indlaerings-
vanskeligheder og udviklingspotentialer hos en gruppe bosniske og arabiske voksne.
Metoden blev kaldet IPA, Individuel Paedagogisk Afdaekning af tosprogede.

Nogle af de kursister, det drejede sig om, fik mange forskellige benavnelser i daglig
tale pa skoler og laerervarelser (fx langsomme learnere, skaeve profiler, kulturfjerne
kursister), og det afspejlede de vanskeligheder, man oplevede, og de spargsmal man
stillede: Hvorfor har nogle kursister sa svaert ved at laere at laese? Hvorfor bliver det
ved med at ga sa langsomt med indlaeringen for nogle? Er det kulturen og/eller ringe
skolebaggrund, der er forklaringen? Hvad kan man ggre for at hjaelpe ogsa de kursi-
ster til at laere dansk hurtigst muligt?

For at fa svar pa disse og flere spgrgsmal uddannede mange vejledere sig til PAS-
testere (PAS star for Paedagogisk Analyse System) for derigennem bedre at kunne
afdaekke, hvad de indlaeringsmaessige forudsaetninger og potentialer hos en kursist
med utilfredsstillende progression var. Udfordringen var bl.a. at koble testresultater
med den efterfglgende padagogiske indsats, og - i de tilfaelde hvor det sa ud til, at
der var seerlige vanskelige indlaeringsforudsaetninger - at finde ud af, hvor der kunne
udferes diagnostiske test, og hvor kursisten efterfglgende kunne fa et relevant til-
bud. Pa nogle sprogcentre oprettedes ad hoc sarlige hold med fa kursister ud fra en
tanke om, at mere tid, mere opmaerksomhed fra laereren og mere direkte fokus pa
et saerligt aspekt af sprogtilegnelsen ville hjaelpe “de svage”.

1 1990’erne blev der udviklet efteruddannelseskurser med fokus pa malgruppen, og



her fik dansklaerere og laerere fra voksenspecialskoler for fgrste gang en mulighed
for sammen at opkvalificere sig pa feltet. Dansk Flygtningehjaelp udgav i 1997 bogen
Hvorfor er det sd sveert at laere dansk? En antologi om langsom indlcering af dansk
som andetsprog, som satte termen langsomme learnere pa dagsordenen.

| 2003 offentliggjorde Integrationsministeriet bade Antologi om undervisning af
kursister med seerlige undervisningsbehov og Vejledning om undervisning af voksne
udleendinge med scerlige undervisningsbehov.

Tilsammen betad forskellige nationale og lokale tiltag, at der kom en langt hgjere
grad af bevidsthed om ngdvendigheden af hurtig og relevant afdaskning og om,

at saerlige indsatser kunne vare ngdvendige. Nogle udbydere af danskuddannelse
udviklede procedurer og rammer for, hvordan man kunne fa gje pa kursisten med
specialundervisningsbehov, og hvem der skulle samarbejde om at tilvejebringe det
relevante undervisningstilbud.

Med indfgrelse af de nye danskuddannelser og modultestsystemet fra januar 2004
blev gruppen af kursister, der ikke kunne honorere kravene, meget synlige i den dag-
lige undervisningspraksis. Nogle steder tales der om ”modulhangere” som en usym-
patisk samlebetegnelse for en gruppe kursister, som har meget langsom progression,
og som maske har specialundervisningsbehov.

Status nu er, at der pa sprogcentre og andre udbydere af danskuddannelse er kom-
met en starre opmaerksomhed pa og forstaelse for vigtigheden af at kunne afdaekke
saerlige undervisningsbehov, at ivaerksaette en hurtig specialindsats, hvis det er ngd-
vendigt og at have samarbejde med fx voksenspecialskoler herom. Der er derudover
enkelte steder uddannet specialistlaerere med saerlig viden og erfaring om én eller
flere kursistgrupper med specifikke undervisningsbehov.

Pa baggrund af indberetninger, interviews og samtaler med ngglepersoner er det
imidlertid tydeligt, at nogle kursister med saerlige undervisningsbehov negligeres,
og at der ikke tilstraekkelig hurtigt og overalt i landet er adgang til de tilbud, som
kursister har ret til og behov for. Finansieringen fremhaves mange steder som den
vaesentligste hindring for udvikling pa omradet.

Status er saledes, at selvom den enkelte flygtning eller indvandrer har ret til et

danskundervisningstilbud, der er tilpasset de individuelle forudsaetninger, sa far han
eller hun ikke ngdvendigvis adgang til det.
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Eksempel pa en kursistgruppe pa specialhold i danskundervisning

To asiatiske kvinder, 45 - 50 dr, den ene naesten blind og vistnok retarderet,
den anden muligvis traumatiseret

En afghansk kvinde i 40’erne, voldsomt angrebet af leddegigt

En tyrkisk kvinde pd ca. 50 dr, sund, 11 barn

To traumatiserede kvinder 35-40 dr i psykiatrisk behandling, medicinerede
Veluddannet mand, traumatiseret, staerk medicineret

En albansk mand, fysisk handicappet, muskelsvind, kerestolsbruger
Traumatiseret mand, passer sin syge kone, vil gerne arbejde
Leereruddannet mand, over 50 dr, staerkt medicineret

Laerer om en aktuel kursistgruppe pd et sprogcenter i 2006

Ovenstaende eksempel pa en kursistgruppe viser, at der kan vaere mange diagnoser
og forskellige forudsaetninger pa spil i en gruppe af kursister med sakaldte saerlige
undervisningsbehov. Det fremgar ogsa, at der er tale om almindelige psykosociale
udfordringer i forhold til at mestre sygdom som fx gigt og at klare hverdagen og fa-
milielivet. Eksemplet viser og tydeligger derudover, at der er tale om en seerlig pae-
dagogisk udfordring for den leerer, der skal tilrettelaegge danskundervisning.



Status og udfordringer

Hvilke spargsmdl rejser sig, ndr man kigger pd den hidtidige indsats?
Hvordan er ansvarsfordelingen?

At gore status indebaerer at skabe et overblik over, hvor udfordringerne ligger. | ar-
bejdet med spgrgeskemaer, interviews, observationer fra beseg og med andre kilder
er det blevet tydeligt, hvilke mere overordnede spagrgsmal, der stilles pa skoler til
den undervisningsindsats, der vedrgrer kursister med saerlige undervisningsbehov el-
ler specifikke indlaeringsforudsaetninger i danskuddannelserne.

Spergsmalene, der udger farste del af dette kapitel, drejer sig om

« tidsperspektivet - kan kursister med saerlige undervisningsbehov eller specifikke
indleeringsforudsaetninger na at faerdiggere deres danskuddannelse indenfor den
tre-arige uddannelsesperiode?

- adgang til tilbud - er der relevante tilbud overalt i landet?

- viden og kompetence - hvad er der brug for hos akterer?

- afdaekning og undervisning af ordblinde - hvordan geres det bedst?

- adgang til arbejdsmarkedet - hvad skal der til?

Der er mange andre relevante spgrgsmal, men disse synes at vaere gennemgaende i
mange indberetninger og knytter sig alle til centrale barrierer, for at kursister i mal-
gruppen kan fa et effektivt og relevant (dansk)undervisningstilbud og komme videre i
deres integrationsforlgb. Der er mange parter eller akterer, der er ansvarlige, og som
skal samarbejde om at besvare spargsmalene pa en made, sa barrierer overvindes.

17



18

| kapitlets anden del etableres et forsgg pa en oversigt over hvem, der har ansvar
for hvilke omrader. Efter strukturreformen pr. januar 2007 er der sket en raekke an-
dringer, der vedrgrer undervisningsindsatser for den malgruppe, som dette inspira-
tionshaefte beskaeftiger sig med. Netop derfor kan der vaere behov for overblik over
ansvarsomrader.

Udfordringer og udviklingsbehov opsamles afslutningsvis i en raekke punkter med
henblik pa at anvise, hvad det vil vare hensigtsmaessigt, at kommuner, regioner,
udbydere af danskuddannelse, voksenspecialskoler og ministerier overvejer og gar,
hvis denne kursistgruppe skal fa et bedre undervisningstilbud end hidtil og samme
muligheder som andre.

Kan kursisterne na at gennemfgre en danskuddannelse (og avrige
integrationsmal) inden for integrationsperioden?

Det ser ud til, at det flere steder er svaert at igangsaette et relevant undervisnings-
tilbud sa tidligt som overhovedet muligt. Med relevant tilbud taenkes pa et tilpasset
kvalificeret tilbud i danskuddannelser eller et sammensat tilbud med sprogundervis-
ning og specialundervisning. Hvis der bruges lang tid pa at prgve at opna resultater i
normalsystemet og at afdaekke evt. handicap eller saerlige undervisningsbehoyv, kan
kursisten miste en del af tiden i den tre-arige periode indenfor hvilken, der er ret og
pligt til at modtage danskundervisning.

Kursisten mister dermed mulighed for at komme langt med sin sprogtilegnelse og nar
i veerste fald ikke at tage de afsluttende danskprgver. Det kan betyde, at handicap
der kan kompenseres for, men som ikke bliver kompenseret, udger en ungdvendig
hindring for, at kursisten nar frem til integrationsmalene.

Er der relevante tilbud overalt i landet?

Hvis kursisten har faet afdaekket et handicap eller en specifik indlaeringsforudsaet-
ning som fx hjerneskade eller dysleksi, skal vedkommende henvises til et specialpae-
dagogisk tilbud. | nogle kommuner er der hos de enkelte akterer ikke klarhed over,
hvor der i givet fald kan henvises til, og hvor der er samarbejdspartnere. Andre ste-
der findes der ikke relevante tilbud indenfor en rimelig afstand, eller der kan vaere
tale om, at der maske nok er et tilbud, men der er lang ventetid. Det betyder, at der
er en geografisk tilfaeldighed, der underminerer den enkeltes mulighed for at fa et
kompenserende undervisningstilbud.

Det vil dog i alle tilfaelde vaere en forpligtelse for kommunalbestyrelsen at sarge for
specialundervisning for voksne til personer, der har behov for dette, jf. § 1. stk. 1, 1.
pkt. i Lov om specialundervisning for voksne (LBK nr. 658 og LOV nr. 592):



§ 1. Kommunalbestyrelsen skal serge for, at personer med fysiske eller
psykiske handicap, der bor eller leengerevarende opholder sig i kommunen,
efter undervisningspligtens ophar kan fa specialundervisning og specialpaeda-
gogisk bistand, der tager sigte pd at afhjeelpe eller begraense virkningerne af
disse handicap (kompenserende specialundervisning).

Er der tilstraekkelig viden og kompetence
hos relevante udbydere og akterer?

Der er forskel pa, hvad relevante fagpersoner ved om lovgivning, handicapproblema-
tikker, ligebehandlingsprincipper og almene holdninger til handicap i Danmark. Det
er ogsa forskelligt, hvilken viden om og erfaringer med undervisning af malgruppen
laerere har. Det kan saledes vaere tilfaeldigt, om kursisten havner et sted i landet,
hvor der er kompetence til at se og hjaelpe lige netop i forhold til hans eller hendes
specifikke indlaeringsforudsaetning eller saerlige undervisningsbehov.

Hos sprogcentre og andre udbydere af danskuddannelse, i jobcentre og hos sagsbe-
handlere bgr der findes en basisviden om psykiske og fysiske handicap for at undga,
at faktorer som kultur eller manglende motivation ungdigt bruges som forklaring pa
udeblevne resultater i sprogundervisning eller i praktikker og beskaeftigelsesforlab.
Kursisten kan have et skjult - ikke identificeret - handicap, der er den reelle arsag til
manglende eller begraenset sproglig progression.

Derfor er efteruddannelsesaktiviteter saerligt vigtige pa dette omrade. Der har varet
afholdt en raekke efteruddannelseskurser om temaet, men behovet synes langt fra
deekket.

Hvordan sikres afdaekning og relevant undervisning
af den tosprogede ordblinde?

Ordblindhed hos tosprogede kursister er et saerligt vanskeligt felt bl.a. fordi, ord-
blindhed bgr afdaekkes pa modersmalet, og fordi det kan forveksles med de laese-
skrivevanskeligheder, der er normale i voksnes andetsprogstilegnelse. Sproglaerere
mangler viden om ordblindhed og speciallaerere mangler viden om andetsprogstileg-
nelse. Samarbejdet mellem VUC og udbydere af danskuddannelse vil vaere centralt i
forhold til denne udfordring i den kommende tid.

Der peges pa tre kategorier af kursister, som har forskellige udfordringer:
« Kursister, der kommer med en diagnose fra hjemlandet,

» Kursister, der kan vaere ordblinde men ikke har diagnose
» Analfabeter
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Udfordringerne drejer sig om afdackning, mangel pa testmateriale, udarbejdelse af
udtalelse til brug ved dispensationsansagning, kendskab til metoder, materialer og
hjaelpemidler som del af den daglige danskundervisning, vejledning om dispensationer
ved test og praver og formaliseret samarbejde mellem speciallaerere og dansklaerere.

Der er et meget stort behov for efteruddannelse, hvor dansklaerere og laerere i vok-
senspecialinstitutionerne i egne faggrupper og pa tvaers af faggrupper bliver opkva-
lificeret og udveksler erfaringer mhp. professionalisering af undervisning af tospro-

gede ordblinde og laesesvage kursister.

Hvad skal der til for at komme i beskaftigelse?

De allerfleste voksne flygtninge og indvandrere vil gerne kunne klare sig selv og vaere
selvhjulpne i deres dagligdag. Hurtigst muligt i arbejde er imidlertid et mantra, som
ikke alle kursister med saerlige forudsaetninger kan leve op til, fordi de har brug for
laengere tid og en mere kompleks indsats.

Hvis de har mulighed for at komme i arbejde, vil de - i udprasget grad - have brug
for, at kendte arbejdsmarkedsrettede integrationsredskaber afpreves og udfoldes.
Det geelder brug af praktikker, mentorordninger, kombinerede afklarings- og under-
visningsforlgb og individuelt tilpassede trappetrinsforlgb, hvor der er brede mal for
sprog, livs- og handlekompetencer. For at dette kan lykkes skal der veaere et velfun-
gerende samarbejde mellem jobcentre, danskuddannelser og evt. specialskoler.

Det skal i hejere grad end det er tilfaeldet nu sikres, at der er et tilstraekkeligt kendskab
til de eksisterende muligheder i lovgivningen vedrerende det rummelige arbejdsmarked,
herunder anvendelse af fleksjobordninger og lantilskud for borgere pa pension.

Ansvarsfordeling - hvem har ansvaret?

Kommunerne

Kommunerne har ansvaret for at koordinere og samordne integrationsindsatsen for
flygtninge og indvandrere. Det er kommunens ansvar at sgrge for, at personer med
psykiske eller fysiske handicap kan fa specialundervisning eller specialpaedagogisk
bistand, der kan afhjaelpe eller begraense virkninger af sadanne handicap (laes om
strukturreformen i kapitel om Lovgivning, standarder og rettigheder). Det er saledes
kommunen, der skal traffe beslutninger om, hvordan dette ansvar skal handhaeves,
bade nar det drejer sig om kursister med behov for kompenserende specialundervis-
ning og kursister med andre saerlige undervisningsbehov.

Kommunen skal afholde udgifter til undervisning og til laeremidler. Nar det gaelder
ordblinde er det VUC (i statsligt regi), der er driftsherre. Det er VUC, der er ansvar-



lig for, at de borgere, der henvender sig, far en samtale, evt. en udtalelse til brug
for dispensationer i forbindelse med testning til danskuddannelser eller et ordblinde-
undervisningstilbud, hvis det vurderes nedvendigt.

Kommunen er forpligtet til at informere borgeren om muligheder og rettigheder, fx
vedr. specialundervisning, ligesom det er kommunen, der skal vejlede om hvilke krav
til dokumentation, der skal opfyldes for evt. at fa forlaenget uddannelsesperioden.
Den enkelte borger har kontakt til sagsbehandler, jobkonsulent og vejleder/dansklae-
rer hos udbyder af danskuddannelse, og det er disse fagpersoner, der i et samarbejde
- og evt. i samarbejde med speciallaerere og behandlere - skal varetage afdaekning
og afklaring og sammen med borgeren tilrettelaegge undervisningsforlagbet.

Det er ogsa disse aktarer, der har ansvar for, at der fastholdes et fokus pa den hel-
hedsorienterede indsats, som for malgruppen er sa nadvendig, for at det lykkes at
leere dansk, klare hverdagen og komme videre i uddannelse eller arbejde. Kursister
med specifikke indlaeringsforudsaetninger og saerlige undervisningsbehov vil ofte have
brug for, at der gives opmaerksomhed og plads (i form af tid og penge) til processen,
der ligger forud for det gnskede resultat (i form af beskaeftigelse i en eller anden
form). Der ligger altsa et ansvar i kommunen for, at den kompleksitet og de sammen-
satte behov, som disse borgeres liv er praeget af, kan imegdekommes i det forlgb, der
fastlaegges. Det indebaerer, at “hurtigst muligt i arbejde” i realiteten er en laenge-
revarende proces, hvis resultater og opnaede mal skal kunne fastholdes i et langere
tidsperspektiv.

Nar det drejer sig om muligheden for at forlaenge den trearige uddannelsesret er der
flere forskellige former for forlaengelse, der omtales. | Bekendtggrelse om danskud-
dannelse til voksne udlaendinge m.fl. (BEK nr. 68 af 06.02.08) er der fastsat naer-
mere regler om, hvornar kommuner skal forlaenge uddannelsesretten. Kommunen
har saledes iflg. § 1 stk. 2 pligt til at forlaenge den trearige uddannelsesperiode ved
sygdom, traumer eller handicap, safremt kursisten i perioder har veaeret afskaret fra
at deltage i undervisningen. Det samme gaelder for udlaendinge, der af andre grunde
(barsel mv.) er eller har vaeret afskaret fra undervisning, eksempelvis varet i ustat-
tet beskaeftigelse i mindst 30 timer om ugen, hvis udlaendingens beskaeftigelse og
forhold i gvrigt har indebaret, at udlandingen i en periode ikke har haft mulighed
for at benytte sig af tilbudet om danskuddannelse. Det er vigtigt at vaere opmaerk-
som pa, at det er kursistens ansvar at sgrge for dokumentation af de forhold, der har
afskaret vedkommende fra at kunne deltage.

| Bekendtggrelse af Lov om danskuddannelse til voksne udlaendinge m.fl. (LBK nr. 259
af 18.03.06) § 2, stk. 6 star anfert, at "kommunalbestyrelsen kan beslutte, at udlaen-
dinge der ikke er pabegyndt eller afsluttet danskuddannelsen i labet af den trearige
periode, jf. stk. 1, fortsat skal have tilbud om danskuddannelse.” Dette gaelder
blandt andet for kursister, der far et undervisningstilbud som falge af Lov om aktiv
beskaftigelse, men kan ogsa gaelde kursister med saerlige undervisningsbehov, der
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har brug for laengere tid til at na de afsluttende praver. Kommunen har dog ikke pligt
til at tilbyde mere undervisning til de disse kursister.

Herudover kan den driftsansvarlige myndighed ifl. Bekendtgarelse om danskuddannelse
(BEK nr. 68 af 06.02.08) kap. 6, § 15 stk. 4, indga aftale om betaling for danskuddannelse
af kortere varighed, hvis indhold omfatter mindre dele af undervisningen pa et eller
flere moduler. Denne betalingsform kan bruges til at tilbyde dansk pa arbejdspladser,
men kunne i realiteten ogsa omfatte kursister med saerlige undervisningsbehov.

Hvis det i kommunen er uklart, hvem der skal lase opgaven med at ivaerksaette eller
forlaenge et undervisningstilbud, hvor i organisationen opgaven ligger, og hvordan
det bedst gares i den pagaeldende kommune, vil det medfare tidsspilde for kursisten.
Der er altsa behov for at udarbejde overblik over mulige arbejdsgange og samar-
bejdsrelationer lokalt. Kommunen har ansvaret for at danskuddannelserne gennem-
fores efter geeldende regler i loven jf. § 11 i LBK nr. 259 af 18.03.06. Der kan opfor-
dres til at det kommunale tilsyn ogsa omfatter udviklingen og kvaliteten af tilbud til
kursister med saerlige undervisningsbehov.

Dertil kommer, at kommunerne i en region er forpligtet til at samarbejde om at
tilvejebringe de ngdvendige tilbud indenfor specialundervisningsomradet. For at de
tosprogede kursister kan fa et sadan tilbud, ma kommuner sikre, at der er kompe-
tencer og viden til ogsa at imgdekomme denne gruppe borgeres laeringsbehov. Det
kan ske bl.a. i form af relevant tvaerfaglig efteruddannelse. Kommunalbestyrelserne
i regionen er ogsa forpligtet til at samarbejde om koordinering af efter- og videreud-
dannelse for ledere og laerere, jf. § 16 i Bekendtgagrelse om specialundervisning for
voksne (BEK nr. 378 af 28.04.06).

Kommunen kan hente rad og vejledning hos VISO (www.spesoc.dk), en videns- og
specialradgivningsorganisation, der skal sikre, at borgere med handicap og svaere
sociale problemer far den bedst mulige hjaelp og statte. VISO harer under Servicesty-
relsen, som er en styrelse under Socialministeriet og bestar af tre dele: Center for
Specialradgivning, som ligger i Odense, et fagligt netvaerk og en rackke videnscentre.

VISO yder gratis specialradgivning og udredning i de mest komplicerede og specia-
liserede enkeltsager inden for fglgende omrader: barn og unge med handicap, barn
og unge med sociale eller adfaerdsmaessige problemer, udsatte grupper, voksne
med handicap, socialpsykiatri og specialundervisning, samt specialpadagogisk bi-
stand til bgrn, unge og voksne.

Udfordringer og udviklingsbehov i kommunen

« udarbejdelse af overblik over muligt antal og type af handicap/scerlige undervis-
ningsbehov hos flygtninge og indvandrere

« udarbejdelse af overblik over mulige samarbejdspartnere og arbejdsgange



« anvendelse af danskuddannelseslovens (LBK nr. 259) kap. 1§ 1 stk. 2 i forhold til at
udvide undervisningsperioden for mdlgruppen og af bekendtgerelsens (BEK nr. 68)
kap. 6, § 15, stk. 4 i forhold til forleb der omfatter mindre dele af undervisningen

« deltagelse i koordineret planlaegning indenfor regionen om tilvejebringelse af tilbud

- tilvejebringelse af relevant faglig viden og kompetencer hos sagsbehandlere og job-
konsulenter, evt. i form af tveerfaglige efteruddannelsesforleb med lcerere

« hdndheevelse af ansvar for at danskuddannelse varetages efter reglerne (tilsyn) bl.a.
ved sikring af at tilsynsferende er en kyndig fagperson

« brug af og krav til VISO, landsdaekkende videns- og specialrddgivningsorganisation,
om rddgivning og vejledning, der vedrarer tosprogede borgere med handicap

« videregivelse af information til tosprogede borgere om tilbud og stattemuligheder
til handicappede i forhold til undervisning og det rummelige arbejdsmarked

Regionerne

Regionerne har overtaget et mindre antal amtslige institutioner med lands- og lands-
delsdaekkende funktion, der har folkeskoleloven (specialundervisning og socialpae-
dagogisk bistand) og lov om specialundervisning for voksne som grundlag (ni i alt pa
landsplan), herunder en raekke kommunikationscentre (tale-, hare-, synsinstitutter).
Dertil kommer institutioner pa det sociale omrade - sasom vaere- og aktivitetssteder,
beskyttede vaerksteder, botilbud, krisecentre, sikrede afdelinger.

Regionernes ansvar

Med kommunalreformen far kommunerne det fulde myndigheds- og finansie-
ringsansvar pa det sociale omrdde og pa specialundervisningsomrddet. Regio-
nerne far et leverandaransvar i forhold til kommunerne, som indebeerer at
regionerne efter aftale med kommunerne leverer tilbud, og at disse tilbud
finansieres af kommunerne via takster.

Regionsrddene har en forpligtelse til at tilpasse kapaciteten og kvaliteten i
de regionale tilbud, hvilket fastlaegges i en drlig rammeaftale med kommu-
nerne. Denne rammeaftale udarbejdes pa baggrund af kommunale redego-
relser for kommunens behov for antal, indhold og omfang af tilbud. Aftalen
omfatter bade regionens tilbud og tidligere amtslige tilbud, som kommu-
nerne har valgt at overtage.

Rammeaftaler for 2007 pad social- og specialundervisningsomrddet (2006: 4)

Det er for tidligt at give en status pa omradet, men det er tydeligvis en fremtidig
udfordring at fa de tosprogede borgeres behov synliggjort i de arlige redegarelser,
saledes at de ikke fortsat udger en tavs og usynlig gruppe, hvis sammensatte behov
ikke imadekommes (se kapitel om Malgruppen og udfordringen). Flygtninge og ind-
vandrere er underreprasenteret i voksenspecialundervisningen (se rapporten Tilgan-
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gen til undervisning pa ASV-centrene i Vejle Amt, 2006), og der er ingen grund til at

tro, at der ikke i denne befolkningsgruppe er samme procentdel af borgere, der har

brug for et relevant tilbud, som i gruppen af danske borgere

Udfordringer og udviklingsbehov i regionerne

« koordinere og tilpasse tilbud i samarbejde med kommuner

- bidrage til at synliggere mdlgruppens behov

« sikre kvalitet i tilbuddene, sdledes at de er optimale og relevante o0gsa for to-
sprogede fx gennem efteruddannelse af personale

Udbyderne af danskuddannelse

Det er udbyderen af danskuddannelse, der har ansvar for, at der tilrettelaegges og
tilbydes et forlgb, der tager udgangspunkt i den enkelte kursists behov og forudsaet-
ninger.

Folketinget har taget en principiel beslutning om ligebehandling i 1993 (jf. Folke-
tingsbeslutning B43 fra 2. april 1993 om ligebehandling om handicappede og ikke-
handicappede borgere), hvori man

“henstiller til alle statslige og kommunale myndigheder samt private virk-
somheder at efterleve princippet om ligestilling og ligebehandling af han-
dicappede med andre borgere og at tage hensyn til at skabe muligheder

for hensigtsmaessige lasninger under hensyntagen til handicappets behov i
forbindelse med forberedelse af beslutninger, hvor hensyntagen overhovedet
kan komme pa tale”.

Det betyder, at der ogsa henstilles til sprogcentre om at samarbejde med relevante
aktgrer om at skabe hensigtsmaessige lasninger for kursister med specifikke indlae-
ringsforudsaetninger og sarlige undervisningsbehov.

Beslutningen om ligebehandling ligger til grund for princippet om sektoransvar (laes
mere om sektoransvar i kapitel om Lovgivning, standarder og rettigheder). Sektor-
ansvar er ikke indskrevet i Lov om danskuddannelse, som det fx er i Gymnasieloven
(LBK nr. 444 af 08.05.07), hvor der star (i § 40, stk. 2 og 3) at:

» handicappede elever, der har behov for specialundervisning eller anden special-
paedagogisk bistand, skal have tilbud herom

- rektor kan i helt saerlige tilfaelde tilrettelaegge det tre-arige forlgb over fire ar
for elever, der pa grund af handicap er forhindret i at fglge undervisningen pa
normal vis

» undervisningsministeren fastsaetter naermere regler herom, herunder om tilpas-
sede prgve- og eksamensforlab.

Manglende indskrivning af sektoransvar i loven betyder (jf. Vejledning om undervis-



ning af kursister med saerlige undervisningsbehov, INM 2003), at det ikke er sprogcen-
tre, der skal finansiere en evt. specialpaedagogisk stette i tilknytning til danskunder-
visningen.

Den udvikling, der er sket i handicapbegrebet (laes herom i kapitel om Lovgivning,
standarder og rettigheder) fra fokus pa mangler hos individet til fokus pa mangler

i omgivelserne, har en afstigmatiserende effekt, og tager opmaerksomhed vaek fra
individet og over til individets samspil med samfundet eller her: undervisningsinstitu-
tionen. Det kan derfor anbefales at indtanke grundtankerne i handicapbegrebet i fx
virksomhedsplan og visioner. Herigennem kan udbyderne bidrage til at tage (en del
af) ansvaret for at implementere sektoransvar.

Nar det gaelder sproglaereres kompetencer indgar viden om tilpassede mal, metoder,
indhold og materialer til malgruppen ikke i den grundlaeggende uddannelse til un-
derviser i dansk som andetsprog for voksne. Derfor er det udbydernes ansvar at sikre
relevant og tilstraekkelig efteruddannelse for laerere og vejledere m.fl. samt finan-
siering af dette i aftaler med myndigheder.

Udfordringer og udviklingsbehov for sprogcentre og avrige udbydere af danskuddannelse

» overvejelse og strategi for indskrivning af principper for ligebehandling af han-
dicappede og kursister med scerlige undervisningsbehov i visioner og virksom-
hedsplan

» udarbejdelse af opgarelser over antal af kursister med saerlige undervisningsbe-
hov og arten af kursisternes behov mhp synliggarelse af mdlgruppen og til vide-
regivelse til kommunen

» igangsaettelse og formalisering af samarbejde med specialinstitutioner

« samarbejde med kommuner om hurtig og kompetent afdaekning og udredning af
undervisningsbehov hos den kursist, der ikke har forventet progression

« aftaler mellem sprogcentre og kommuner om form for og videregivelse af obser-
vationer fra undervisningen

« sikring af nedvendig og relevant viden om kursister med scerlige undervisnings-
behov hos leerere, vejledere, jobguides og ledere i form efteruddannelse og/el-
ler deltagelse i tveerfaglige netveaerk

« formidling af regler for test, prover, dispensation og klagemuligheder til lerere
og kursister

- formidling af information om tilbud, rettigheder og dansk handicapforstdelse til
kursisten evt. som del af undervisningen i kultur- og samfundsforstadelse

Voksenspecialskolerne

Voksenspecialskolerne kan tilbyde specialundervisning til voksne, der som fglge af
fysisk eller psykisk funktionsnedsaettelse har behov for saerlig tilrettelagt undervis-
ning og radgivning for at afhjalpe eller begranse virkningerne af funktionsnedsaet-
telsen, og som ikke kan modtage relevante tilbud med samme formal efter anden
lovgivning.
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Det er vaerd at bemaerke, at loven ikke taler om ret eller pligt men om tilbud, og det
er derfor uklart, om specialskolerne har et ansvar for at udvikle tilbud til kursister,
der taler meget lidt eller slet ikke taler dansk. Det kan betyde, at kursister ”falder
mellem to stole” og spilder tid i et system, som ikke er paedagogisk gearet til at
imgdekomme deres indlaeringsforudsaetninger.

Der er isaer to forhold, der gar, at de tosprogede, som har behov for specialpaedago-
gisk indsats, ikke far det.

Det ene drejer sig om, at undervisningsbehovet hos kursisten ikke er ”set”, afdaek-

ket og dokumenteret. Kursisten gar maske til danskundervisning i en laengere periode
med ringe effekt, og ferst sent i undervisningsforlebet opdages det, at der er szerlige
forhold, der bar tages hensyn til. Hvis kursisten ikke selv kender sit handicap, hvad der
ofte er tilfaeldet fx ved ordblindhed, vil han eller hun ikke selv presse pa for at fa en
afklaring eller et specialtilbud. Vedkommende kender ofte heller ikke sin ret til at fa
sadan et tilbud i Danmark. Hvis der hos udbyderen af danskuddannelse dertil ikke er
tilstraekkelig viden og rutiner i forhold til at vaere opmaerksom pa seerlige indlaerings-
forudsaetninger, far kursisten i vaerste fald ikke et relevant undervisningstilbud.

Det andet forhold, der kan vaere en hindring, er, at specialskoler primaert optager
kursister, der allerede kan dansk. Hvis der altsa er konstateret et specialpadagogisk
behov, men kursisten ikke har det tilstraekkelige dansksproglige niveau til at kunne
modtages pa en specialinstitution, kan specialskolen i vaerste fald afvise vedkom-
mende, og den tosprogede vil miste vaerdifuld tid pa at opna et tilstrackkeligt dansk-
sprogligt niveau i en laeringssituation, der ikke er optimal. Hvis kursisten har ret til
specialundervisning, vil der kunne klages over kommunalbestyrelsens afggrelse til
Klagenaevnet for vidtgaende specialundervisning.

Der synes at vaere begraenset information om og til etniske minoriteter om rele-
vante tilbud i specialundervisningsregi. Der er tilsyneladende ingen, der i tilstraek-
kelig grad har taget ansvar for at informere tosprogede handicappende om deres
muligheder.

Udfordringer og udviklingsbehov

» efteruddannelse af leerere og ledere i forhold til tosprogethed, andet-
sprogstilegnelse og interkulturel paedagogik og deltagelse i tvaerfaglige netvaerk

« formaliseret samarbejde med udbydere af danskuddannelse fx i forbindelse med
afdaekning og udredning, koordinering af sammensatte undervisningstilbud og i
forhold til modultestning

- bidrag til synliggerelse af antal og behov for specialundervisning i gruppen af
tosprogede borgere

- formidling af information om tilbud, rettigheder og dansk handicapforstdelse til
flygtninge og indvandrere evt. i samarbejde med udbydere af danskuddannelse,
handicapforeninger og etniske organisationer



Ministerierne

Lovgrundlaget for de to sektorer - danskuddannelser og specialundervisning - ligger i
to forskellige ministerier, i henholdsvis Integrationsministeriet og Undervisningsmini-
steriet. Det er ministeriernes ansvar at sgrge for, at love, bekendtggrelser og vejled-
ninger haanger sammen og understetter hinanden.

Ministeriets ansvar omfatter at tage initiativ til fremsaettelse af lovforslag til ved-
tagelse i folketinget. Det betyder, at safremt sektoransvar skal indskrives i dansk-
uddannelsesloven som opfalgning pa Folketingets beslutning om ligebehandling fra
2. april 1993 (B43), skal ministeriet fremsaette et lovforslag herom.

En sadan lovaendring vil omfatte bestemmelser, der vedrgrer udbyderens ansvar for
- at henvise en kursist med handicap til relevante instanser

- at tilvejebringe hjeelpemidler

+ at yde specialpadagogisk bistand samtidig med at kursisten gar pa skolen

Nar udbyder af danskuddannelse i gaeldende lovgivning palaegges at tilrettelaegge
undervisning efter individuelle forudsaetninger, bar der ogsa medfalge et finansie-
ringsgrundlag, der muligger det. Modultaksternes starrelse skal vaere sa fleksible,
at der kan gives undervisning til kursister med saerlige undervisningsbehov indenfor
taksten. De eksisterende vejledende modultakster synes ifglge flere indberetninger
fra danskudbydere at vaere en hindring for, at der ivaerksaettes relevante og kva-
lificerede undervisningsforlgb. Pa nuvaerende tidspunkt bliver seerligt tilrettelagt
undervisning finansieret efter forskellige lokale saeraftaler, afhangig af den enkelte
udbyders og kommunes evne og vilje til at tilvejebringe og finansiere undervisnings-
forleb for malgruppen.

Den eksisterende vejledning omkring undervisning af tosprogede kursister med seerli-
ge undervisningsbehov er skrevet i 2003, hvilket vil sige fgr indfgrelsen af modultest-
systemet og de nye danskuddannelsers ikrafttraaden. Vejledningens hovedprincipper
om, at de to sektorer skal samarbejde om tilvejebringelse af relevante undervis-
ningstilbud, er stadig geeldende. Vejledningen er dog ikke et velegnet redskab for
ledere, laerere og vejledere, idet

- terminologien er foraeldet

« vejlederrollen er a&ndret

» henvisninger til amternes ansvar for specialundervisning er foraeldet

- regel- og vejledningsfortegnelsen er ikke opdateret

Ifolge § 17 i Bekendtgerelse om prgver inden for danskuddannelse af voksne udlaen-
dinge (BEK nr. 755 af 26.06.07) kan lederen af danskuddannelse give tilladelse til at
ligestille handicappede med andre prgvedeltagere. | bekendtgerelsens § 18 praeciseres
det ikke, hvilke praktiske foranstaltninger eller tekniske hjaelpemidler, der kan gives
tilladelse til. | notat om dispensation ved dokumenteret ordblindhed af 7. marts 2007
fra Integrationsminsteriet angives det, at de tekniske hjaelpemidler for ordblinde er
de midler, der indgar i arbejdsformen i den daglige undervisning. Det praeciseres ikke
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yderligere, hvilke tekniske hjaelpemidler der kunne vaere tale om. Der er saledes
behov for en vejledning til udbyderne om test, dispensationer, hjaelpemidler mv. ved
prave- og testafholdelse (se i gvrigt kap. om Testning og dispensationer).

Ministerierne har mulighed for at understgtte udvikling af og adgang til ekspertise,
der kvalificerer praksis. Integrationsministeriet har tidligere taget initiativ til udvik-
lingsarbejder vedr. sprogundervisning af traumatiserede og ordblinde kursister. Der
er fortsat stort behov for igangsaettelse af denne type indsatser. Det kan fx dreje sig
om afdaekning og analyse af behov, udvikling af materialer og metoder fx til ordblin-
de, igangsaettelse af paedagogiske udviklingsprojekter og erfaringsopsamling heraf.

Endelig kalder omradet pa (tvaerfaglig) efteruddannelse af bade sproglaerere og spe-
cialundervisere, idet faglig udvikling og opkvalificering er absolut ngdvendig for at
lofte opgaven. Pa omradet for specialundervisning for voksne er det kommunalbesty-
relsens ansvar at sikre, at laerere og ledere har de forngdne kvalifikationer, jf. lovens
§ 6, stk. 1 (LBK nr. 658 af 03.07.00).

Udfordringer og udviklingsbehov i ministerierne

« Indfaerelse af sektoransvar pd omradet

» Revidering og ajourfering af vejledning om undervisning af voksne udlaendinge
med scerlige undervisningsbehov

« Udarbejdelse af vejledning om test, prever, dispensation og brug af tekniske
hjeelpemidler

« Finansieringsmuligheder der rummer scerligt tilrettelagte forleb i danskuddan-
nelserne herunder kombinerede undervisningsforleb i danskuddannelser og pd
voksenspecialskoler

« Igangsettelse af udviklingsarbejder med fokus pd afdaekning og undervisning af
malgruppen

» Udvikling af hjeelpemidler og materialer til brug for handicappede fx ordblinde

- Statte til efteruddannelse af dansklaerere og speciallerere



Malgruppen og udfordringen

Hvem er kursisterne i malgruppen?
Hvor mange er der?

Hvem er disse kursister?

Kursister med behov for specialundervisning defineres i Vejledning om undervisning
af voksne udlaendinge med saerlige undervisningsbehov (Ministeriet for Flygtninge,
Indvandrere og Integration, januar 2003) som kursister, der kan have et handicap,
der umuligger deltagelse i almindelig undervisning.

Handicappet er udtryk for relationen mellem et menneske med funktionsnedsaet-
telse og dets omgivelser. Funktionsnedsaettelse dakker over et stort antal forskel-
lige funktionsmaessige begraensninger og kan skyldes en fysisk, intellektuel eller
sansemaessig funktionshaemning, en medicinsk betinget tilstand eller en sindslidelse.
Sadanne funktionshaamninger, tilstande eller sygdomme kan vaere af permanent eller
forbigdende karakter, ligesom de kan vare medfadte eller erhvervede.

Kursister med saerlige undervisningsbehov omfatter - set fra et sprogcenterperspek-
tiv - de udlaendinge, som ikke kan leve op til kravene i den ordinaere danskundervis-
ning, og hvis forudsaetninger og behov ikke tilgodeses tilstrackkeligt i den ordinaere

sprogundervisning.
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Kursisterne kan opdeles i to grupper:

A) Kursister med identificerede (evt. diagnosticerede) vanskeligheder. Det kan
veaere kursister med et fysisk eller psykisk handicap, en kortere eller laengeva-
rende sygdom, et tidligere eller nuvaerende misbrug eller andre forhold, som
gor at enten funktionsevnen eller indlaeringsevnen er midlertidigt eller varigt
nedsat. De konkrete diagnoser vedrarer bl.a. synsvanskeligheder, hgrevanske-
ligheder, laese-/stave vanskeligheder, talevanskeligheder, sindslidelse, fysisk
handicap, hjerneskade, generelle indlaeringsvanskeligheder, udviklingsforstyr-
relser.

B) Kursister med ikke-identificerede (og ikke-diagnosticerede) vanskeligheder.
Disse kursister har svaert ved at fglge den normale undervisning som falge
af sundhedsmaessige, psykologiske, sociale, familiemaessige, kulturelle eller
gkonomiske problemer og barrierer. Det er den gruppe, som fx kaldes “grazo-
nekursister”, fordi deres problemstillinger er komplekse.

Alle udlaendinge (der opfylder betingelserne ifht. ret til danskuddannelse), inklusiv
udlaendinge der falder ind under ovenstaende beskrivelser, har ret til danskunder-
visning, som skal tilrettelaegges med udgangspunkt i de individuelle forudsaetninger.
Derfor vil det vaere en fordel, at sa mange kursister som muligt afklares og rykker fra
gruppe B til gruppe A. Jo flere der omfattes af gruppe A, som er dem, der har identi-
ficerede vanskeligheder, jo starre mulighed for at henvise til en relevant og malret-
tet paedagogisk indsats eller evt. behandling.

Centrale spgrgsmal til overvejelse for kommuner,
udbydere af danskuddannelse og voksenspecialskoler:

e Hvem er de udlendinge, der har scerlige undervisningsbehov?

e Hvordan og af hvem afdaekkes deres scerlige undervisningsbehov?

e Hvor mange er der?

e Kan de rummes pd sprogcentret?

e Hyvis ja, hvordan kan de rummes? Hvad skal der til? Organisatorisk?
@konomisk? Kompetencemaessigt?

o Hvis nej, hvor kan de sad fa et kvalificeret evt. sammensat tilbud?
Specialskolen? Andre tilbud?

e Hvad skal disse kursister udsluses til?

e Hvem skal samarbejde om opgaven?




Hvor mange kursister med saerlige undervisningsbehov er der?
Det korte svar er: det ved vi ikke!

Der er ikke lavet centrale opggrelser over, hvor mange kursister med saerlige un-
dervisningsbehov, der er indskrevet hos sprogcentrene i Danmark. Der er heller ikke
lavet nogen opggarelse over, hvor mange kursister med etnisk baggrund, der far et
tilbud pa voksenspecialskoler.

Op til den kommunale strukturreform i januar 2007 blev der gennemfort flere under-
spgelser og analyser, der skulle give overblik over vaesentlige omrader af voksenspe-
cialundervisningen.

Tre rapporter skal kort navnes her:

1. Amternes specialundervisning for voksne - status og forventninger. Amtsradsfor-
eningen, 2003

2. Specialundervisning for voksne, Danmarks Evalueringsinstitut, 2003

3. Kortlaegning af specialundervisning for voksne, Rambgll Management, 2005

Hverken statusrapporten fra Amtsradsforeningen (2003) eller kortlaegningen fra Ram-
ball Management (2005) naevner stort set de tosprogede kursister udover nogle fa
henvisninger til et par steder, hvor der samarbejdes mellem voksenspecialskoler og
sprogcentre. Der gares ingen overvejelser i forhold til saerlige udfordringer pa dette
omrade, hverken i beskrivelsen af samarbejdspartnerskaber med sprogcentre, laerer-
kvalifikationer eller i omtalen af fremtidige malgrupper og anbefalinger.

Rapporten fra Evalueringsinstituttet (2003) naevner flere gange (s. 19, 48, 76, 130),
at andelen af tosprogede i specialundervisningen er pafaldende lav i sammenligning
med andelen af etniske danskere, at specialskolernes erfaringer med tosprogede er
fa, samt at det er svaert at fa kontakt med denne malgruppe, nar der ikke laves mal-
rettede formidlingsindsatser.

Nar tosprogede kursister ikke omtales naevnevaerdigt i disse rapporter, vidner det
saledes om, at gruppen ikke rummes i tilstraekkelig grad i de eksisterende tilbud, og
at indsatsen ikke har vaeret pa dagsordenen i langt de fleste specialinstitutioner. For
at opfylde tosprogede kursisters behov for relevante og malrettede specialundervis-
ningstilbud ser der saledes ud til at ligge en fremtidig opgave for voksenspecialsko-
lerne og for samarbejdet mellem dem og sprogcentre og andre.

Pa danskuddannelsesomradet findes der fglgende rapporter:

1. Progression i undervisningen pd sprogcentrene 2000-2003 (AKF, 2005)
2. Kursister og progression pd Danskuddannelse 1 - en pilotundersagelse (INM, 2006)

31



| disse rapporter gives der ikke en oversigt over arsagen til udeblivende eller lang-
som progression i danskuddannelserne. Og det er heller ikke her, man kan fa svar

pa spergsmal om, hvor mange udlaendinge, som ikke henvises til sprogcentret pga.
saerlige behov eller oversigt over, hvor mange der efter visitation eller et kort forlgb
afvises eller udsluses fra sprogcentrene.

| en artikel i FOKUS (2005, nr. 32) har vejleder Claes Markeberg forsggt at estimere
antallet af kursister med saerlige undervisningsbehoyv, idet han sammenligner de dan-
ske tal pa handicapomradet med en fiktiv kursistgruppe pa 1000 kursister. Procen-
terne er hentet fra div. opggrelser pa handicapomradet, hvor der foreligger tal. Hvor
der ikke er undersggelser eller vurderinger af omfanget af funktionsnedsaettelse hos
tosprogede kursister, er antallet af personer i gruppen udregnet pa baggrund af pro-
centdelen blandt danskere.

Handicap/ % af danskere . . Svarende til
funktions-ned- . . % kursister antal af kursister ud
i befolkningen

saettelse/lidelse af 1000
Syn Op mod 40 % 22-44,9 % 220-449 pers.
Horelse Ca. 12 % 19-22 % 190-220 pers.
Ordblinde Ca.5% Ca.5% 50 pers.
Laese/stavevan- Op mod 10 % Intet tal 100 pers
skeligheder Ca.1% Intet tal 10 pers.
Stammere Ca. 1% Intet tal 10 pers.
Bevaegehandicap Ca. 14 % Intet tal 140 pers.
Gigtlidelser Ca. 1% Intet tal 10 pers.
Hjerneskader Ca. 10 % Intet tal 100 pers.
Sindslidelser Intet tal Skegnnet 30 % af 90 pers. (svarende
PTSD flygtningegruppen | til at flygtningegrup-

pen udger ca. 1/3 af
kursisterne, samt en
del af de familiesam-

menfarte)
Depressioner Intet tal Skgnnet ca. 30 90 pers.
% af flygtninge- (se ovenfor)

Dertil kommer gruppen
udviklingshaem-
mede, autisme,
DAMP, ADHD, epi-
lepsi, Whiplash,
diabetes m.fl.




Eksperimentet synliggar, at der formodentlig er lige sa mange tosprogede som etnisk
danske med div. handicap, at gruppen med syns- og harevanskeligheder er den ster-
ste, og at grupperne med ordblindhed og laesevanskeligheder ogsa er store.’

Dertil kommer, at nogle flygtninge og indvandrere har vaeret langt mere udsatte for
darlige sundhedsforhold, krige, katastrofer og flugt end den gvrige befolkning. Det

kan medvirke til en hgjere procentdel med fx hjerneskader, koncentrations- og hu-

kommelsesbesveer, smerter, traethed og medicinforbrug, som alt sammen kan have

negativ indflydelse pa indlaeringen.

Det her er et menneskeligt problem mere end et samfundsmaessigt problem.
Nogen kursister har en arbejdsevne, som kunne bruges, og de kunne fd en
hajere grad af laering, hvis man gjorde noget. For fd penge og en mindre
indsats kunne man bringe flere neermere madlet, der er selvforsgrgelse. Men
det er nok ikke her fremtidens primaere arbejdskraft skal findes.

Souschef, Sprogcenter

Et konkret forsagg pa at kortlaegge en gruppe af borgere med erhvervet hjerneskade
og anden etnisk baggrund end dansk, blev udfgrt af Amtets Specialskole for Voksne

i Vejle i 2006. Undersggelsen mundede ud i rapporten Tilgangen til undervisning pd
ASV-centrene i Vejle Amt for personer med erhvervet hjerneskade med anden etnisk
baggrund end dansk, og formalet var at fa overblik over behovet for ekstra indsat-
ser og for at udrede, hvorfor gruppen tilsyneladende ikke benytter de eksisterende
tilbud. Nogle konklusioner var, at fagfolk har meget begraenset viden, og at der tilsy-
neladende ikke er mange borgere i malgruppen. Det er bemaerkelsesvaerdigt, at dér,
hvor borgerne har benyttet undervisningstilbuddene pa ASV-centrene er dér, hvor der
har veeret et taet samarbejde mellem voksenspecialskolen og sprogcentret. Dette ty-
der pa, at samarbejde mellem de to institutioner er vigtigt for at malgruppen bliver
synlig og far et relevant og kvalificeret undervisningstilbud.

1. Rambells rapport afdaekker antallet af brugere i voksenspecialundervisningen som helhed i
2004 og fordelingen af deltagere pa forskellige brugergrupper

Der skelnes mellem

* Laese/stavevanskeligheder

« Bevaegelses- og motoriske vanskeligheder
« Synsvanskeligheder

e Hore-
« Tale-stemme, sprogvanskeligheder (stammere, andre der har problemer med talen eller
sproget)

o Sindslidende

« Sent erhvervede hjerneskade (ulykke, blodprop, hjernebladning)

+ Generelle indlaeringsvanskeligheder (udviklingshaemmede, sent udviklede)
o Udviklingsforstyrrelser (ADHD, socialt emotionelle forstyrrelser)

Skema s. 13. Hvem er der flest af i en normalbefolkning
Ca.100.000 deltagere i alt - heraf ca.62.000 med hgrevanskeligheder, 14.000 med synsvanske-
ligheder, 5.000 med laese/stave
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Kursister uden afdakning eller diagnose

Indberetninger fra sprogcentre og andre viser, at der er et - maske stigende - pro-
blem med kursister, der indlaerer langsommere end flertallet, eller som aldrig nar
over et vist niveau pa modul-trappestigen, og som ikke har nogen diagnose eller
identificeret vanskelighed. Disse kursister sidder maske i saerlige opsamlingsklasser,
hvor bade den enkelte og hele gruppen kan udgere en meget kompleks udfordring for
leerere og vejledere.

Hos os har vi forskellige grupper kursister med saerlige behov, som har sveert
ved at folge den normale undervisning, og som ikke har nogen egentlig diag-
nose. Det er for eksempel kursister med ”ordblindelignende problemer” og
kursister med behov for hensynstagende undervisning. De kan typisk ikke for-
std kollektive beskeder, hvilket vi forsager at tage hensyn til i undervisnin-
gen. Vi har ogsa kursister med "DAMP-lignende” adfceerd og en gruppe meget
apatiske kursister, der typisk er meget medicinerede. Vores normeringsmodel
tillader ikke, at vi laver scerlige forleb for de to sidste grupper af kursister,
men de to farste grupper kan vi godt rumme - evt. i samarbejde med ordblin-
deinstituttet.

Forstander, Sprogcenter

Anbefalingen i forhold til sadanne kursister, som nogle steder benaevnes ”grazone-
kursister” er, at der laves kvalificerede afdaekninger af de indlaerings- og helbreds-
maessige forudsaetninger sa hurtigt som muligt. Har kursisten saledes i nogen tid ikke
udvist forventet progression i den ordinzaere danskundervisning, ma afdakning danne
udgangspunkt for henvisning til andre relevante eller saerligt tilpassede tilbud.

Afdaekning sker nogle steder i korterevarende undervisningsbaserede forlgb. Her kan
sproglaerere i samarbejde med vejledere og jobkonsulenter supplere en diagnose el-
ler anden testning med et bud pa kursistens realkompetencer.

Soger man ikke grundig afklaring inden iveerkseettelse af seerlige undervis-
ningstilbud, men placerer kursisten pd et "specialhold”, hvor der ikke fore-
tages en afdaekning af funktionsvanskelighederne, sker der ingen udvikling af
kursistens kompetence.

Vejleder, Sprogcenter

Hvis der oprettes specialtilbud pa mindre hold for kursister, hvor det ikke er muligt
at definere den indlaeringsmaessige vanskelighed, og hvor der ikke arbejdes hen imod
modultestning, ma der opstilles andre mal ved siden af de dansksproglige fx funk-
tionsmal (se kapitel om mal og evaluering). Det ma ligeledes overvejes, hvorledes
indhold og metoder fra specialundervisningen kan anvendes.



Udfordringen
| forbindelse med strukturreformen skriver Kommunernes Landsforening:

Med opgave- og strukturreformen tegner der sig nye muligheder for et teet-
tere samspil [red.: mellem danskundervisning og voksenspecialundervisning],
idet langt hovedparten af voksenspecialundervisningen overfares fra de
nuvaerende amtskommuner til kommunerne. Det bar derfor indgd i forbere-
delsen af de nye opgaver, hvordan der kan sikres et godt - og bedre - samar-
bejde mellem de to omrdder (www.kl.dk/351519/)

KL opfordrer saledes til, at kommunerne tager initiativ til et bedre samarbejde. For
at et samarbejde hurtigt kan komme i stand og udmentes i effektive laeringsforlgb
for de borgere, der har brug for det, ma det anbefales at alle involverede parter er
aktive pa feltet.

Sprogcentre og gvrige udbydere af danskuddannelse ma ggre sig overvejelser om,
hvordan undervisningen af kursister med saerlige indlaeringsforudsaetninger fagligt
kan udvikles, tilrettelaegges og gennemfaeres, og hvordan man kan tage initiativ til
tvaerfaglig udvikling i samarbejde med kommune og specialskole o.a.

| voksenspecialundervisningen ma der ligeledes gares overvejelser over, hvordan man
kan lefte forpligtelsen til at rumme tosprogede, der har brug for og ret til et special-
padagogisk undervisningstilbud.

Alle udbydere ber ideelt set - i samarbejde med kommunen - udarbejde en "kgre-
plan” eller en padagogisk handleplan for malgruppen. Heri kan indga opbygning af
kapacitet til at identificere problemet, nar progressionen udebliver, faste procedurer
for videregivelse af vurderinger og observationer, vejledning af kursister og efterud-
dannelse af laerere. Indsatsen bgr tilrettelaegges i overensstemmelse med danske
handicapdefinitioner og - principper.
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Udredning og afdaeknihg

Hvordan finder man ud af, hvad der er i vejen?

Hvem skal samarbejde om udredning og afdaekning?

Hvordan sikres det, at afdaekning sker sa hurtigt som muligt?
Hvilke test og testmaterialer kan bruges til hvad?

Hvordan inddrages kursisten?

Kursister, der skal i gang med sprogundervisning i danskuddannelser, gennemgar en
visitation med henblik pa indplacering pa rette modul i rette danskuddannelse. Forma-
let med visitationen er at afdaekke de dansksproglige kompetencer. For kursister med
saerlige undervisningsbehov kan det vaere ngdvendigt at starte en afdakningsproces

i samarbejde med andre institutioner og fagpersoner, hvor eventuelle saerlige indlae-
ringsforudsaetninger afdaekkes, og hvor kursisten maske ender med at blive henvist til
en specialist for yderligere testning eller for, at der kan stilles en diagnose.

| danskuddannelserne er visitationsmaterialet udviklet til tosprogede, men det er
ikke altid tilfaeldet, nar det gaelder paedagogisk afdaekning og testning af kompeten-
cer og indlaeringsmaessige vanskeligheder i specialskolerne. Samarbejdet om udred-
ning og afdaekning er derfor en saerlig udfordring. Hvorfor?

- Testmaterialet er ofte rettet mod mennesker med dansk som modersmal



- Testmaterialet forudsaetter ofte en dansk kulturel og uddannelsesmaessig baggrund

« Testningen ma delvis forega pa modersmalet for at belyse om vanskeligheden ogsa
er til stede pa modersmalet

« Brugen af tolk i testsituationer kraever saerlig opmaerksomhed

» Tester skal kunne adskille indlaeringsmaessige dysfunktioner fra "fejl”, der normalt
optraeder, og som kendetegner trinene i andetsprogstilegnelsen, ligesom tester ma
vaere opmaerksom pa ”fejl”, der har rod i en anden sproggruppes fonologiske uni-
vers

Jo kortere og jo mere kvalificeret visitationsprocessen er, jo mere tid har kursisten
til at laere sprog og deltage i praktik ud fra de reelle forudsaetninger, som vedkom-
mende har og indenfor den tre-arige uddannelsesperiode. Derved mindskes spildtid
og kursistens oplevelse af nederlag.

Hvordan finder man ud af, hvad der er i vejen?

Nogle handicap er synlige, hvorimod andre er usynlige og dermed svaere at fa gje pa
i en normal visitation.

Hvis der i den normale visitation opstar tvivl eller mistanke om mulige indlaerings-
vanskeligheder, kan og ber der stilles en rackke tillaegsspgrgsmal omkring kursistens
fysiske og psykiske tilstand. Det er ikke i kursistens interesse at ga udenom eller at
visitator har bergringsangst. Svar pa tilleegsspgrgsmal kan vare en farste indikator
pa, at der skal vaere saerlig opmaerksomhed pa kursistens forudsastninger og behov.
Tilleegsspgrgsmalene kan omhandle helbred, smerter, skader, medicin, sgvn, behand-
ling, eventuelle svaere oplevelser fra fx hjemland og flugt. Hvis det er en kursist, der
har leert at laese og skrive i hjemlandet, er det derudover en god ide altid at sperge,
om der har veeret laese-/staveproblemer i hjemlandet.

Det er naturligvis vigtigt at respektere kursistens graenser og ikke presse pa for at fa
oplysninger, som kursisten finder svaere at videregive.

Ved mistanke om saerlige undervisningsbehov kan rutinen omfatte fglgende elemen-

ter:

1. Sperg ind til flere ting end sadvanligt (herunder om eventuelle laese-/stavepro-
blemer i hjemlandet)

2. Lad laereren fa et observationsskema med i undervisning, som kan udfyldes over
en afgraenset periode og lede op til en mere omfattede visitation og afdaekning

3. Foretag en yderligere visitation eller afdaekning, eventuelt en PAS-test, for at
synligggre indlaeringsmaessige ressourcer og barrierer hos kursisten

4. Lav aftale med henvisende kommune om ivaerksaettelse af yderligere tiltag

5. Henvis til specialinstitution eller speciallasge for diagnosticering af vanskelighe-
den
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6. Vurder om der indenfor sprogcenterets rammer kan gives et undervisningstilbud,
som kursisten kan drage nytte af, eller om der skal henvises til en anden indsats.

For at sikre inddragelse af kursisten og for at fa sa mange informationer som muligt,
vil der i afklaringsfasen vaere behov for en grundig samtale med kursisten omkring
historien bag og oplevelsen af egne vanskeligheder. Kursistens egen kortere eller
laengere fortaelling vil kunne give vaerdifulde oplysninger, og som regel har vedkom-
mende selv oplevelser, fornemmelser eller erfaringer, der vedrarer hans eller hendes
situation.

Nogle kursisterne gar ikke opmaerksom pa egne vanskeligheder og har heller ikke
viden om muligheder og netvaerksrelationer der kan hjaelpe, sa samtale, vejledning
og radgivning er meget betydningsfuldt.

Hvordan kan afdaekningsprocessen i danskuddannelserne
afvikles sa hurtigt og sa kvalificeret som muligt?

Hvis kursisten har et sansehandicap, en psykisk lidelse eller maske en hjerneskade, vil
det vare i hans eller hendes interesse sa hurtigt som muligt at fa et undervisningstil-
bud, hvor undervisningen er tilrettelagt efter lige netop disse forudsaetninger.

Der er en raekke forhold i forbindelse med afdakning og henvisning, som er vigtige,
nar kursisten skal have det tilbud, som vedkommende har brug for.

Hvis kursisten allerede er visiteret ind i danskundervisning, er det vigtigt, at der er

- et velfungerende samarbejde mellem visitator og laerer

- et velfungerende samarbejde mellem sprogcenter og sagsbehandler

- erfaring med og mulighed for at traekke pa ekspertise i tilgraensende fagomrader
(saerligt indenfor specialundervisning og ordblindeundervisning)

« rammer og aftaler for sddanne samarbejder

Hvis der udarbejdes udredninger eller afholdes samtaler uafhangigt af hinanden fx

bade pa sprogcentret eller i jobcentret, bgr disse koordineres sa tidligt som muligt.

De involverede fagpersoner ma sa aftale en fealles afdaekning. Her vil en hgj grad af
skriftelighed mellem parterne kunne sikre faelles forstaelse.



Fem generelle overvejelser om afdaekning og udredning

1. Nogle tests giver et gjebliksbillede - andre afvikles over et laengere forlgb (det
gaelder fx afdaekning af arbejdsevne). Testning i form af undervisningsforlgb kan
vaere hensigtsmaessigt for kursister, der har komplekse funktionsnedsaettelser. Kursi-
sten far selv et klarere billede af egen situation, og den henvisende myndighed far
et mere daekkende og realistisk billede af kursistens forudsaetninger og kompetencer.
Det er vigtigt, at det er klart for alle, hvad der testes, med hvilke metoder, og at
resultaterne skrives ned i en pa forhand aftalt form.

2. Alle anbefalinger peger i retning af hurtigst mulig afdaekning af handicap og saerli-
ge indlaeringsforudsaetninger. Derfor vil det vaere optimalt, hvis der foregar en faelles
afdaekning, eller at afdaekninger i det mindste samkares og koordineres.

3. Nogle flygtninge og indvandrere kender ikke selv deres eventuelle handicap, og vil
- hvis det bliver afdaekket - heller ikke have viden om, hvad diagnosen betyder. Det
kan geelde ved ordblindhed. Ved at diagnosticere lgber man en risiko for at saette en
uforstaelig og maske ugnsket etikette pa et menneske. Det kraever derfor ekstra tid
til samtale med den enkelte for at undga stigmatisering og negative falger heraf fx i
familie og netvaerk.

4. En kursist, der maske har flere forskellige udfordringer, og som skal igennem flere
afklaringer hos behandlere, sagsbehandler, jobkonsulent og i skolen kan have behov
for at vide, at der er en person der holder sammen pa alle tradene og koordinerer
indsatser og forlgb. Myndighederne kan ogsa have behov for, at der er en tovholder
eller "case-manager”, der er taet pa kursisten.

5. Forskellige afdaekninger peger mod forskellige efterfelgende faglige indsatser.
Det kan vaere afdaekninger, der retter sig mod en efterfglgende padagogisk indsats
(fx PAS-testen), mod det arbejdsmarkedsrettede (fx afdaekning af arbejdsevne) el-
ler mod det behandlingsrettede (tests hos laeger, psykologer og andre behandlere).
Sprogcentre varetager en sprogpaedagogisk indsats og skal i forhold til kursister med
seerlige undervisningsbehov samarbejde med andre om at finde eller tilpasse det
rette tilbud.

| nedenstaende tabel er opregnet nogle forskellige typer specialafdakninger og test,
som enten anvendes hos udbydere af danskuddannelse, eller som der henvises til hos
samarbejdspartnere.
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Afdaekningstype

Hvem laver den?

Hvad udlgser den?

PAS-test (Paedagogisk
Afdaeknings System)
Paedagogisk afdaekning

i forhold til indlaerings-
vanskeligheder, erhvervet

hjerneskade, laese-/stave-

vanskeligheder, psykiske
vanskeligheder og socio-
emotionelle vanskelighe-
der.

Der er udarbejdet testma-

teriale til brug for tospro-
gede.

En PAS-tester er som of-
test en speciallaerer, men
flere sproglaerere er ogsa
certificeret.

Evt. brug af tolk

En paedagogisk afdaek-
ning, der peger pa staerke
og svage indlaringska-
naler hos den enkelte og
giver anvisninger til brug

i undervisningen. Den kan
evt. ogsa give et fingerpeg
mod arbejdslivet.

Afdaekningstype

Hvem laver den?

Hvad udlgser den?

Spergeskema til afdaek-
ning af laese-, skrive- og
staveproblemer pa mo-
dersmal.

Evt. dokumentation af
ordblindhed fra hjemlan-
det. (pt. ingen egentlig
ordblindetest for tospro-
gede, dog skal der laves
en specifik udredning ret-
tet mod undervisning)

Fagperson godkendt af
VUC fx en laesepadagog
eller en sproglaerer i dan-
skuddannelser.

Brug af tolk kan vaere
relevant

Diagnose som ordblind

Afdaekningstype

Hvem laver den?

Hvad udlgser den?

Diagnostiske afdaekninger
og tests.

Laeger, speciallaeger, psy-
kiatere, psykologer, neu-
rologer og fysioterapeuter
afhaengig af lidelsens
karakter.

Pa det fysiske omrade kan
det vaere diagnoser som
epilepsi, gigt, sclerose og
whiplash.

Pa det psykiske omrade
kan det udlgse diagnoser
som fx skizofreni, depres-
sion og PTSD.




Afdaekningstype

Hvem laver den?

Hvad udlgser den?

Arbejdsevnemetoden (et
arbejds- og afklaringsred-
skab).

En sagsbehandler, et re-
valideringsted, et afkla-
ringstilbud.

En ressourceprofil, der
peger pa ressourcer og
barrierer hos borgeren i
forhold til et arbejdsliv.

Afdaekningstype

Hvem laver den?

Hvad udlgser den?

ICF - Funktionsevneafdae-
kning

ICF star for International
Classification of Function-
ing, Disability and Health.

Den danske oversattelse
er:

International klassifika-
tion af funktionsevne,
funktionsnedsaettelse og
helbredstilstand.

ICF er et supplement til
WHO’s ICD (International
Classification of Diseases),
som er en optegnelse over
anerkendte diagnoser og
helbredstilstande.

Et tvaerfagligt og tveer-
sektorielt team indenfor

sundheds-, social-, under-

visnings- og arbejdsmar-
kedsomradet.

ICF bruges i stigende grad
indenfor rehabiliterings-
indsatser enten som:

- Redskab til feelles sprog
mellem fag og sektorer

- Klinisk veaerktgj til be-
demmelse af behov og
intervention

- Redskab til behandling,
genoptraening og rehabi-
litering

- Referenceramme til do-
kumentation og forskning

Handleplan som falge

af afdaekning af funk-
tionsevnen i forhold til 5
punkter:

1. Kroppens funktioner og
anatomi

2. Aktiviteter (leering,
kommunikation, faerden,
egenomsorg og husfg-
relse)

3. Deltagelse (som aktivi-
teter, samt socialt liv og
medborgerskab)

4. Ydre faktorer (produk-
ter, teknologi, holdninger,
systemer og politikker)

5. Personlige faktorer
(alder, ken, social status,
mestringsevne og livser-
faring).

Eksempler pa afdaekningsmodeller fra praksis

| praksis arbejdes der hos sprogcentre med flere forskellige afdaekningsmodeller, som
skal sikre, at kursisternes behov og forudsaetninger afklares. Der anvendes en vifte
af testredskaber og ideelt set sker afdaekningen i et samarbejde mellem forskellige

fagpersoner.

Nedenfor beskrives et par konkrete modeller, der er udviklet for at sikre, at de tvaer-
faglige kompetencer udnyttes, og at kursistens saerlige indlaeringsforudsaetninger
afdeaekkes sa kvalificeret som muligt.
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Arhus-modellen for afdaekning af den enkelte kursist

Visitation og afdaekning af kursister med sarlige undervisningsbehov bestar af en
treleddet afklaringsindsats:

1. en paedagogisk afklaring

2. en laegelig afklaring

3. en psykologisk afklaring

PAS-test anvendes som basis ved indikation pa sarlige problemer. Derefter inddrages
andre test efter behov.

Vurderingen fra sprogcentret for kursister med saerlige undervisningsbehov er, at den
paedagogiske afklaring i form af PAS-test er den, der kan afklare, om kursisten kan
besta en modultest. Andetsprogsdimensionen anses for at vare vigtig bl.a. i forhold
til at vurdere fejltyper og fejlkilder, og det er netop den szerlige ekspertise sprogleae-
rere og vejledere har og kan udnytte i forbindelse med PAS-testningen. Der er sale-
des sprogcentrets vurdering, at PAS kan yde et vaesentligt bidrag til afklaringen, og
at den derfor bar anerkendes, som en relevant test.

Hvis PAS-testen peger i retning af et specifik handicap/lidelse vil en laege eller anden
behandler foretage en egentlig diagnosticering.

Samarbejdsmodel i Alborg omkring afdaekning

Ved indikation pa saerlige vanskeligheder kan sprogcenter og/eller sagsbehandler
henvise til en paadagogisk udredning af kompetencer og indlaeringsmuligheder pa
voksenspecialskolen. Pa grundlag af denne udredning anbefales evt. yderligere ud-
redning hos

+  Leege
»  Neuropsykolog
« Psykiater

» Rehabiliteringscenter
» Taleinstitut

Et netvaerk i Nordjylland bestaende af fagpersoner fra sprogcenter, voksenspecialsko-
le, rehabiliteringscenter samt Tale- Syns- og Hereinstitut har gennem de sidste 5 ar
samarbejdet om udredning og undervisning af kursister med saerlige undervisningsbe-
hov. Pa de kvartalsvise netvaerksmader er der mulighed for at fremlaegge vanskelige
udredningssager (anonymiserede) og fa respons fra en bred vifte af fagpersoner.

En af de centrale personer i netvaerket er tester, Marianne Lassen, der har faglig
viden om bade tosprogethed og specialundervisning og saledes et godt udgangspunkt



for at kunne vurdere kursistens reelle vanskeligheder og for at komme med anbefa-
linger til en individuelt tilrettelagt undervism'ng.2 Hun beskriver i det fglgende de
metodiske, praktiske og paedagogiske overvejelser, hun ggr sig i forbindelse med
afdaekning af tosprogede kursister med saerlige behov. | Appendix findes endvidere
en kommenteret liste over velegnede testmaterialer til tosprogede, udarbejdet af en
gruppe bestaende af Claes Markeberg, Ulla Bjerregaard Jessen og Marianne Lassen,
der samarbejder om afprgvning og udvikling af testmaterialer.

Marianne Lassen skriver:

Hvad skal man overveje, ndr man skal afdaekke tosprogede kursister?

| udveelgelsen af testmaterialer er det vaerd at overveje, hvilken metode et
testmateriale bygger pd, og hvordan man kan og vil anvende det til udlaen-
dinge.

Den kvalitative metode har som mdl at finde frem til en dybere sammen-
haeng, et manster i kursistens kompetencer. Mdden hvorpd opgaverne loses er
betydningsfuld. Som tester forseger man at indleve sig i kursistens situation
og skabe neerhed med bedre mulighed for forstdelse og refleksion. Der er et
jeg-du forhold mellem testtager og kursist. Metoden er fortolkende, og test-
tagers faglighed, erfaring og viden kommer i spil.

Den kvantitative metode har som formal at indsamle kvantificerbare og md-
lelige data og saette det i forhold til en standard. Observationerne er syste-
matiske og strukturerede, og der registreres fejl. Der er et jeg-det forhold
mellem testtager og kursist. Metoden tilstraeber objektivitet.

Standardiserede test designet til danskere opererer med en dansk standard.
Det giver sjeeldent mening at vurdere udlaendinge med vidt forskellig sprog-
lig, kulturel og uddannelsesmaessig baggrund i forhold til denne standard.
Ofte vil man fd et forvansket og forringet billede af kursistens kompetencer.
Spergsmdlet er, om man i det hele taget kan opstille en standard for men-

2. Marianne Lassen er oprindeligt uddannet underviser i dansk som andetsprog for voksne og
arbejdede i mange ar med analfabeter pa et sprogcenter. Her oplevede hun, at det var svaert
at skille tingene ad, nar kursister havde vanskeligheder, og at man i sprogverdenen manglede
viden om og kompetence til at afdaekke indlaeringsproblemerne. Marianne begyndte med at
etablere et laesevaerksted og at teste kursister. Efterhanden fik hun og hendes kolleger erfarin-
ger med, hvad der var usaedvanligt, hvad der var anderledes og hvad der var saerligt for de for-
skellige sproggrupper. Det er denne viden, der hele tiden arbejdes videre med. | 1997 begyndte
Marianne pa speciallaereruddannelsen og arbejder nu pa voksenspecialskolen i Alborg, hvor hun
afdaekker og underviser tosprogede kursister med saerlige behov.

Foruden deltagelse i det lokale netvaerk for specialinstitutioner og sprogcentret i Alborg, delta-
ger Marianne Lassen i to landsdaekkende netvaerk, som har fokus pa henholdsvis testmaterialer
til afdaekning af tosprogede kursister og pa undervisning af tosprogede kursister med sindsli-
delse.
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nesker med sd varieret sproglig -, kulturel - og uddannelsesmaessig baggrund
som flygtninge og indvandrere har i Danmark. Ogsa ved standardiserede test
ma testtagers vurdering af observationer bero pa et sken med inddragelse af
kursistens baggrund.

Nogle mdl for en bred udredning af kompetencer

og indlaeringsmuligheder er:

« at sdvel steerke som svage kompetencer traeder frem

« at det bliver klart, hvilke sansekanaler der er bedst fungerende som ind-
leeringskanaler

o at kursisten fdr indsigt i sin egen leeringsstil og vejledning i, hvordan nye
leeringssituationer gribes an mest hensigtsmaessigt

Det er vigtigt, at kursisten er forberedt pd, hvad testen gdr ud pd, og har
lyst til at indgd som aktiv medspiller. Vaekker testen en vis nysgerrighed
overfor egne kompetencer hos kursisten, kan det vaere en stor fordel. Kursi-
stens oplevelser af staerke og svage kompetencer samt mdder at kompensere
pd er veerdifulde oplysninger i forhold til den fremtidige paedagogiske tilret-
telaeggelse.

Hvad skal man overveje ved anvendelsen af tolk i udredningen?

Ndr man tester flygtninge og indvandrere er det af flere drsager vigtigt at

benytte tolk:

« De sproglige kompetencer pd dansk er ikke et udtryk for, hvad kursisten
er i stand til at praestere pd modersmdlet. Med tolk bliver det muligt at
vurdere de sproglige kompetencer pd modersmadlet.

o Der kan indledes med en samtale om, hvad testen drejer sig om, og hvor-
for den er sat i veerk.

o Som testtager kan man sikre sig, at opgaveinstruktioner er opfattet kor-
rekt, s man faktisk tester det, man tror, man tester.

o Kursisten kan sparge til opgaver og forteelle, hvad der er let/svaert samt
evt. forklare hvorfor.

o Kommunikationen er mere ligeveerdig og hele situationen dermed mere
tryg. Kursisten har mulighed for uanset sprogvanskeligheder pa dansk at
forteelle om sin baggrund og give udtryk for meninger og holdninger. For
mange kursister opleves det som en stor lettelse at kunne tale frit uden
at vaere heemmet af et mangelfuldt dansk talesprog.

I begyndelsen skal testtager vaenne sig til at bruge tolk i testsituationen,
men efterhdnden dukker der ogsa store fordele op. Mens der tolkes, opstdr
der muligheder for at observere, hvordan kursisten modtager informationer
og indgdr i dialogen. Man kan iagttage mimik og kropssprog, og endelig giver
tolkningen smad pauser, hvor testtager fdr lejlighed til at overveje det videre
testforlob, tage notater m.v.



Tolken skal saettes grundigt ind i testens formdl, nemlig at finde frem til kur-
sistens staerke og svage kompetencer. | andre sammenhaenge er tolkens opgave
ofte at formidle informationer, hvorfor tolken omformulerer, forklarer og
mdske hjeelper. | testsituationen er det et problem, hvis tolken hjeelper med
opgaverne, og testtager dermed ikke fdr gje pa de vanskeligheder, som den
pdgaeldende kursist eventuelt mdtte have.

Det er tolkens opgave at observere kursistens
sprogforstdelse og spontan-tale mht. folgende:

Tolken skal sdledes have et grundigt teoretisk og praktisk kendskab til bdde sit
modersmdl og dansk. Tolken er "testtagers arer” pd kursistens modersmal og
spiller en vigtig rolle i vurderingen af kursistens sprogbrug pé modersmdlet.
Fungerer samarbejdet mellem tolk og testtager optimalt, bliver tolken med sin
baggrundsviden ligesom testtager en del af testredskabet.

Er tolken uvant med denne form for testning, vil det vaere hensigtsmaessigt at
mades med tolken og informere om testmaterialer og procedure for den egen-
tlige testning.

Hvad skal man overveje ved valg af udredningens indhold?

Udredningens indhold og valg af testmaterialer afhaenger naturligvis af, hvilke
kompetencer man gnsker belyst hos kursisten. Ved specifikke vanskeligheder
som fx udtalevanskeligheder, vil testmaterialerne normalt relatere sig hertil.
Ved mere generelle vanskeligheder er det nodvendigt at teste bredt. En test
varer som regel 2x2 timer eller 3 timer.

En udredning kan omfatte screening pd folgende omrader:
Sproglige kompetencer pd modersmadl:

. Sprogforstdelse

. Tale og formulering

. Leese-, stave-, skrivefeerdigheder

Sproglige kompetencer pd dansk:

. Sprogforstdelse

. Tale og formulering

. Leese-, stave-, skrivefaerdigheder

Dertil kommer screening i forhold til:
. Perception

. Opmaerksomhed

. Hukommelse

. Auditiv funktion

. Visuel funktion
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. Motorisk funktion
. Arbejdstempo
. Leeringsstil

Se Appendix for en kommenteret liste over relevant testmateriale

Hvad skal man overveje i afrapporteringen og anbefalingerne til undervisning?
Pd baggrund af udredningen udarbejdes en rapport (nogen gange i samrad
med sagsbehandleren) som indeholder:

. alle testresultater i prosaform

. konklusioner og paedagogiske konsekvenser

. hvad skal der gores

. hvad kan man forvente

Rapporten udleveres ikke til kursisten, men fremlaegges ved en samtale. Rap-
porten bruges pd specialskolen og pa sprogcentret som stotte i udarbejdelsen
af den individuelle laeringsplan og kan bruges i kommunen til specifikation af
kompetencer i en ressourceprofil, samt til at revidere eksisterende planer.

Testrapportering

Uanset hvilken testning der foretages, skal testresultater - som naevnt ovenfor - op-
samles og formidles til relevante myndigheder. Kursisten skal ogsa informeres om
testresultater, sa det bliver meningsfuldt og handterbart. Endelig skal de laerere, der
skal ivaerkseette sprogundervisning efter testning og pa baggrund af testens resulta-
ter, informeres og muligvis inviteres til lebende dialog med testeren.

Et eksempel pa rapportering efter testning af en kursist med store problemer med stav-

ning gives nedenfor. Rapporten er den tilbagemelding, som speciallaereren, der testede

kursisten, tilbagesendte til sprogcentret og kommunen.> Rapporten viser, dels hvor kom-
pleks afdaekningen er, og dels far man et indtryk af de overvejelser, testeren gar sig.

Derudover fremgar det ogsa, hvorfor det kan vare svaert for sproglaereren at omsaet-
te testresultaterne til - ny - og mere relevant paedagogisk praksis. Konklusioner og
anbefalinger kan kun tolkes og omsaettes af erfarne laerere, der ogsa har mulighed
for at sparre med kollegaer bade pa sprogcentret og i specialundervisningen.

Testrapporten gives i dette konkrete tilfaelde ikke til kursisten. Vedkommende infor-
meres mundtligt pa et made.

3. Testrapporten er udarbejdet af en speciallarer pa en voksenspecialskole som har et formelt
samarbejde med det lokale sprogcenter. Samarbejdet vedrerer blandt andet afdaekning af kur-
sister, der henvises fra sprogcentret.



Eksempel pd testrapport
Laese-/stavetest + PAS-deltests med tolk

@nsker/behov

G er henvist via sin leerer pa X Sprogcenter, da han har meget sveert ved
dansk stavning og oplyser, at han ogsd har problemer med arabisk. Betalings-
tilsagn fra Y Kommune er OK.

Baggrund og generelle bemaerkninger/observationer

G er fra Libanon og kom til Danmark (familiesammenfort) i 2001. | Libanon
har han géet i skole i 8 dr og har herefter haft div. forefaldende arbejde,
bl.a. med at plukke citroner. Efter ankomsten til Danmark har han gdet pa
sprogcentret i perioder, men har i flere omgange veeret i arbejde/praktik

i kiosk, vedligeholdelse af grenne omrdder, pad pizzeria, pd slagteri, i ren-
goringsfirma mv. Han har flere gange veeret i praktik om dagen og gdet til
undervisning pd sprogcentret om aftenen.

G er gift og har smd barn. | hjemmet snakkes primaert arabisk, men 0gsd en
lille smule dansk. G vil gerne have et arbejde, hvor han kan snakke mere
med danskere. Han er ked af, at mange af de jobs, han har veeret i, har vee-
ret uden kontakt med andre. Men han er klar over, at han har sterre chance
for at faet godt job, hvis han bliver bedre til at leese og skrive dansk og be-
stdr Danskuddannelse 2. Derfor er han meget motiveret for at gennemfare
det nu.

G har psoriasis, hvilket seetter nogle begraensninger for, hvilket job, han kan

fa (han mad fx ikke have haenderne for meget i vand). Han har fdet tjekket

sit syn her i Danmark, og der er ikke noget i vejen. Han har ikke fdet tjekket

harelsen. Han har en skaev naeseskillevaeg, hvilket medvirker til, at hans tale
bliver sveerere at forstd pga. lukket snovl og en del snaften. Desuden tror jeg
0gsd, det er medvirkende til, at man fdr et lidt forkert indtryk af ham.

Testresultater

Mundtligt sprog

Pad arabisk er G’s ordforrad OK, og han benaevner billederne hurtigt og detal-
jeret. Ved beskrivelse af et mere kompliceret billede startede han med en af
detaljerne i billedet (der er to drenge i en lille bad) og ikke et overblik (fx:
det er en park). Pd dansk er hans ordforrdd mere begraenset, men han er god
til at forklare sig, hvis han ikke kan finde det rigtige ord (fx blind mand = det
er en mand. Han kan ikke se). Hans indfaldsvinkel til samtalebilledet var den
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samme som pd arabisk.

Hukommelse, koncentration og overblik

Talspeendviddetest: Han husker 4 tal forfra (ren hukommelse) og tre tal
bagfra (arbejdshukommelse), hvilket tyder pa en svag auditiv hukommelses-
spendvidde. Gentagelse af tal i omvendt raekkefalge er dog indenfor normal-
omraddet (nederste del) og tyder pd, at han husker bedre, ndr han har arbej-
det med tingene farst. Visuel hukommelsestest: Han husker 7 ud af 8 figurer,
men bytter to gange om pad raekkefalgen. Hans visuelle hukommelse er altsa
bedre end den auditive, men stadig ikke optimal. Test af fleksibel opmaerk-
somhed, PAS: G arbejder stabilt og koncentreret, og de smdfejl, han laver,
md betragtes som indenfor normalomrddet. PAS-tegning (niveau 2,5 ud af

4): Bdde i eftertegning og hukommelsestegning er stregerne meget usikre og
usammenhaengende. Tidsforbruget er noget over normalen, hhv. 2,30 min. og
2,44 min. Hans arbejdsstratgei er udpraeget del-til-del, og han mangler over-
blik over figuren. | hukommelsestegningen husker han 7/8 elementer, men de
to af dem er ikke gengivet korrekt. Kodepraven, PAS (evne til nyindlering):
G arbejder mdlrettet og koncentreret, og opgaven lases stort set korrekt,
bortset fra, at han 8/9 gange ikke skelner mellem, om trekanten har spidsen
opad eller nedad. Umiddelbart efter udfyldning af opgavearket huskes 6/ 10
figurer, og efter yderligere 15 minutter med andre opgaver huskes stadig de
samme 6.

G*s hukommelsesspaendvidde er noget nedsat, men han stottes klart af et
visuelt forlaeg og af, at han selv har arbejdet motorisk med en opgave. Han
mangler overblik og angrebsstrategi ved lesning af komplekse opgaver. Mere
komplicerede opgaver bar nok opdeles i dele, og der bar lebende gives op-
folgende instruktioner. Instruktioner bar ikke omfatte for mange elementer.
Hans evne til nyindlaering er forholdsvis god, hvis han far ro til en opgave og
kan ga systematisk til veerks.

Fonologisk opmeaerksomhed og bogstavkendskab

Rim, IL Basis: Det var sveert for ham at forstd instruktionen, og opgaven var
tydeligvis uvant. Han leste 3/5 rigtigt. Forlydsanalyse (IL Basis): Denne op-
gave havde han lettere ved at forstd, og han loste ogsd 5/6 rigtigt (fejl:k/g).
Udpegning af det korrekte startbogstav ved auditiv praesentation af et ord:
8/8 korrekt. Benaevnelse af bogstaverne i alfabetet: Benaevnte stort set alle
bogstaver korrekt, men forvekslede ul/y, @/d, é/a. Skrivning af bogstaver
efter diktat: 21/24 korrekt (fejl: forveksling af u/o, y/e og o/a).

Det tyder pd, at G’s grundlaeggende fonologiske opmaerksomhed er forholds-
vis god. Arsagen til hans vanskeligheder ved lgsning af rimopgaven tror jeg

mere har veeret problemer med forstdelse af instruktionen. Han har desuden
sveert ved at hare (og huske) forskel pd de danske vokaler samt k/g, men det



er ikke ualmindeligt for udlaendinge, der skal leere dansk.

Laesning

Forstdelse af oplaest tekst pd arabisk: 12 rigtige/ 15. Forholdsvis god forsta-
else, men enkelte detaljer smuttede. Genkendelse af enkeltord (parre ord og
billede): Bdde pd arabisk og dansk lostes 8/8 rigtigt. Tekst, lix 6: OK laeseha-
stighed, naesten ingen laesefejl og god forstdelse. Tekst, lix 15: Lidt langsom-
mere laesehastighed og flere afkodningsfejl - et par af dem med betydning
for indholdet. Hans forstdelse af teksten bar ogsd praeg heraf, da han havde
sveert ved at finde sammenhaengen i det, han havde leest.

Stavning:

Enkeltord, arabisk: 13/ 14 rigtige. Fejlen var, at han havde sat en prik over et
bogstav, der medfarte, at det blev til et andet bogstav, og hele ordet dermed
@ndrede betydning.

Enkeltord, dansk: 3 rigtige/26. Fejltyper: vokalforvekslinger, indskud af
tryksvagt e, tilfajelse/udeladelse af /r/, reversalfejl med /r/, usikkerhed pa
endelsen -e/-er samt forveksling af b/p og g/k.

Skriftlig formulering

Arabisk: Havde ikke problemer med at finde pd noget at skrive. Skrev for-
holdsvis flydende og peent. Iflg. tolken uden deciderede stavefejl, men med
enkelte mindre gode formuleringer. Dette er dog ikke usaedvanligt med hans
skolebaggrund. Dansk: Skrev med besvaer 5 linier med meget stor og sjusket
skrift. Mangelfuld tegnsaetning og enkelte manglende smdord. Stavefejl:
Indskud af /e/, usikkerhed mht. -e/-er, ng>n samt vokalforvekslinger. Men
stavefejlene havde ingen betydning for forstdelsen af hans tekst.

Konklusion og anbefalinger

G har store laese-/stavevanskeligheder pd dansk og muligvis mindre van-
skeligheder pd arabisk. Hans fejl pd arabisk kan veere et tegn pd, at han
generelt har sveert ved de smad betydningsadskillende tegn (i det hele taget
smd detaljer). Det passer meget godt med, at han oplyser at have "en lille
smule” problemer pad arabisk, og at han ikke skelner mellem hvilken vej, tre-
kanten vender i kodepraven. Det kan dog 0gsa bare vaere en enkelt smutter
- dette md testes yderligere. Hans stavefejl pd dansk er for starstepartens
vedkommende fejl, der kan skyldes almindelige problemer med danskindlce-
ring. Der er dog o0gsd fejl, der kan tyde pd ordblindhed (udeladelser, tilfajel-
ser, reversaler). Men disse fejl kunne ogsa skyldes problemer med at skelne
neertliggende lyde (harelse/skelneevne?) eller en formodning om, at der
”nok” skal vaere sddan et bogstav et eller andet sted.

Det kan ikke udelukkes, at han har mindre laese-/stavevanskeligheder pga.
ordblindhed, men stort set har formdet at kompensere for det pa arabisk,
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fordi det er hans modersmdl. Ved indleering af et fremmedsprog er det ikke i
samme grad muligt at kompensere, og det kan veere derfor, han har vanske-
ligheder ved at leese og skrive dansk.

Hans laese-/stavevanskeligheder pd dansk kan dog ogsd skyldes nedsat horelse
eller langsom indleering af andre grunde, hvilket PAS-deltestene tyder pd,
idet G’s hukommelsesspaendvidde, indlaeringsevne og overblik er noget ned-
sat. Endelig kan der veere tale om en kombination af flere af de naevnte dr-
sagsmuligheder. Alt i alt mener jeg, der bar foretages yderligere afdaekning
af hans harelse samt et afklarende undervisningsforlab her. Desuden bar han
ses pd Specialklinik Z med henblik pd en undersggelse af, om det er muligt
at operere hans naese.

Det anbefales desuden, at G fdr mulighed for at deltage i undervisning pd et
mindre hold pa X sprogcenter.

Forslag til foranstaltninger

Regning for undersggelsen + kopi af dette notat sendes til Y Kommune

Kopi af undersggelsesnotatet sendes til X Sprogcenter

Undersggelse af G’s harelse (han skal selv henvende sig til en harelaege)
Indberetning til Specialklinik Z

Pad venteliste til eneundervisning pa specialskolen med vurdering efter 15
timer

Pa sprogcentret, hvor den beskrevne kursist gar til sprogundervisning, mades en spe-
cialgruppe hver uge 2 timer for at gennemga igangvaerende sager som ovennavnte,
for at diskutere og igangsaette nye tiltag og for lebende at udvikle samarbejdet.
Gruppen bestar af uddannelses- og erhvervsvejleder og speciallaerer og om ngdven-
digt af ledere og sproglaerere. Et sadant samarbejde har vist sig at vaere frugtbart
for deltagerne og nadvendigt for at sikre, at flere kursister nar frem til et tilbud, de
har behov for.

Opsamling

Dette kapitel har omhandlet praksis og overvejelser som den enkelte tester eller
vejleder ma gare i forhold til den enkelte kursist. Test og afdaekning er vanskeligt,
fordi det omfatter kursistens danske sprog, viden, kultur og evne til at laere. Det er
nedvendigt at fagpersoner med specialviden samarbejder om for eksempel udvikling
af relevante testredskaber, og at der udvikles strukturer og rammer omkring samar-
bejdet. Dette er tilsyneladende en forudsatning for at na det overordnede mal om
hurtig og kvalificeret afdaekning. For at stgtte indsatsen nedefra vil det vaere opti-
malt at kunne grundfaeste viden i forskning og udviklingsarbejder.



Indhold og aktiviteter

Hvordan kan indhold i danskuddannelser drejes, sd temaer
og aktiviteter imadekommer kursistens scerlige undervisningsbehov?
Hvilke metoder passer til de mdl, vi gerne vil opnd?

Kursister med saerlige undervisningsbehov vil ofte have brug for, at der skabes forud-
seetninger for og supplement til den ordinaere danskundervisning. De har maske brug
for at fa styr pa forhold, der vedrarer hverdagen og deres egen psykiske og fysiske
trivsel, sadan at de bliver i stand til at opfylde integrationsmalene: arbejde, uddan-
nelse og medborgerskab.

Hvis denne opgave er af en karakter, som kraever undervisning pa en voksenspecial-
skole, ma der henvises hertil. Hvis der ikke kan stilles en diagnose, eller der rent
faktisk ikke eksisterer et specialundervisningstilbud i naerheden, henvises kursisten
typisk til mere danskundervisning pa et sprogcenter. | sa fald skal danskundervisnin-
gen tilpasses, og der ma udarbejdes et saerligt tilbud til den henvisende kommune.

Det kan vaere ngdvendigt at skabe et "mellemtilbud”, der rummer elementer fra
bade danskuddannelse og voksenspecialundervisning, hvilket man eksperimenter

med forskellige steder, og hvorfra nedenstaende eksempler pa undervisning er taget.

For at imedekomme kursistens laeringsbehov kan det betyde, at indholdet af un-
dervisningen maske skal drejes i en ny retning, sa kursisten opnar viden om og for-
staelse for netop de muligheder og statteforanstaltninger, der gar sig gaeldende for
en person med hans eller hendes behov, - samtidig med at der laeres dansk i saerlig
tilrettelagt danskuddannelse.
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Tilpasset temaundervisning

| danskuddannelserne indgar temaer som for eksempel bolig, transport, familieliv,
arbejdsliv, sundhed og ligestilling. Det er velkendte temaer for alle sproglaerere.
Laerere, der underviser kursister med saerlige undervisningsbehov, overvejer om der
er ekstra eller andre perspektiver indenfor temaet, der har specifik relevans for
kursisten med saerlige undervisningsbehov, - og som maske ogsa kunne vaere interes-
sante for andre kursister.

Sproglaereren kan saledes taenke et ekstra perspektiv ind i rammerne for danskun-
dervisningen pa en made, sa der i temaerne i danskuddannelserne gives plads til
bade det generelle, der gaelder for alle borgere og det specifikke, der er relevant for
handicappede. Det specifikke omfatter saledes viden om og forstaelse for handicap-
pedes muligheder og om netop det handicap, som kursisten selv har.

Relevante spgrgsmal kan vaere:

o Hvad er saerlig vigtigt for min kursist at vide indenfor dette tema?

o Hvordan gor jeg indholdet begribeligt, handterbart og meningsfyldt for netop
denne kursist?

Bolig
- det generelle
- det specifikke

Transport
- det generelle
- det specifikke

Familieliv
- det generelle
- det specifikke

Sundhed

- det generelle
- det specifikke

Arbejdsliv

- det generelle
- det specifikke

Ligestilling
- det generelle
- det specifikke

Fritidsliv
- det generelle
- det specifikke

Uddannelse
- det generelle
- det specifikke
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Nedenstaende eksempler viser mulige overskrifter i forhold til indhold i sprogunder-

visningen for kursister med forskellige handicap. Tanken er, at der traenes dansk-

sproglige kompetencer og sproglige strukturer ud fra et relevant indhold - samtidig
med, at der gives muligheder for, at kursisten kan laere at klare sig bedre i hverda-
gen. Kursisten med saerlige undervisningsbehov har bade brug for orientering i det

generelle og det specifikke.

Eksempel
Tema om transport for kerestolsbruger
Det generelle: Det specifikke:
« Busruter og togforbindelser « Busafgange med kgrestolsadgang
o Tidstabeller * Adgang for kerestole i togets forste
» Billetter og priser kupé
e Sperg chauffgren + Information om elevatorer mv.
» Spgrg en medpassager o Statte til personlig rejseledsager
» Ruteplanlagning e Individuel kerselsordning
e Min naermeste station o Bestilling af handicaptransport
» Invalidebil og sofacykel
o Parkeringsordninger
Eksempel
Tema om fritid for flere handicapgrupper
Det generelle: Det specifikke:
o Foreningsliv i Danmark « Handicapforeninger og patientfor-
o Idreetstilbud eninger
o Aftenskoler o Dansk Handicaps Idraetsforbund og-

e Kulturtilbud

Handicapidraettens Videncenter

Adgangsforhold til kulturtilbud, Han-
dicapportalen, Filmfestival og Blinde-

biblioteket
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En synshandicappet kursist

Pd et sprogcenter undervises fem blinde kursister i individuelle forlab i 2-4
lektioner ugentligt. En af kursisterne er en ung mand i starten af 30erne Han
bor i en beskyttet bolig i naerheden. Han har tidligere fdet undervisning pa
Blindeinstituttet, hvor han bdde leerte grundlaeggende dansk og fik udviklet
sit modersmal, som var begraenset. Han blev henvist til sprogcentret for fem
dr siden, fordi der opstod mange misforstdelser mellem bostatter og kursi-
sten pd grund af hans manglende ordforrdd og staerke accent.

Undervisningen startede med udtaletraening samt hverdagsorienteret glose-
og fraseindlaering. Da kursisten var glad for musik, blev hver uge afsluttet
med en snak om, hvad Kim Larsen, Shubidua, Birthe Kjaer o.a. sang om i
ugens musikalske lektieopgave. Indholdet i undervisningen har veeret en form
for introduktion til voksenlivets mange aspekter i naert samarbejde med
paedagoger og ergoterapeuter, men ogsd en introduktion til fag som matema-
tik og geografi, hvor der bl.a. blev arbejdet med kort og en globus, man kan
fole pd. Kursisten kan nu forstd lydbager, som han hgrer hjemme, og som der
samtales om i undervisningen, og i det seneste dr er han begyndt at kunne
laese bager pad blindeskrift, idet han gerne vil laere at skrive pa dansk og
kunne gare brug af en PC.

Humor og ironi har veeret vaesentlige emner i undervisningen, og det har
sammen med kursistens store appetit pd at leere, hjulpet ham igennem det
hdrde slid med at fa en god hverdag i Danmark.

Kursisten har veeret gaestelaerer pa sprogcentret, hvor han fortalte andre
kursister om sit liv som velfungerende blind indvandrer - en stor oplevelse
for bade ham og de kursister, han besagte. Han er en aktiv ung mand, der
ud over selv at kunne rejse hjem pd besag hos sine foreeldre, faerdes frit,
de steder han er kendt, dvs. gdr pd arbejde, kaber ind, gdr pd bibliotek,
tager i klub. Derudover dyrker han fitness, tandemcykling, elektronskydning
og spiller i et band for synshandicappede. Han tager pd rejser med sine
ledsagere og har som mdl at flytte fra den beskyttede bolig til egen bolig.

Det er naesten overfladigt at naeevne, at ud over de speendende udfordringer,
det har givet at tilrettelaegge undervisningen, sa har det veeret en stor
glaede at vaere vidne til den unge mands udvikling til en person, der i dag har
livsmod, selvtillid og overskud til at stotte andre.

Laerer pa sprogcenter




Temaundervisning der omhandler
handicap og funktionsnedsattelser

Temaundervisning eller mindre projektforleb med fokus pa handicap og funktions-
nedsattelser giver en god indgang til at diskutere eventuelle forskelle og ligheder
mellem Danmark og hjemlandet. Det giver mulighed for at tale om ligestilling, ret-
tigheder og forstaelse af, hvordan man i Danmark har palagt samfundet en stor del
af opgaven med at sikre den handicappede en normal hverdag. Temaforlgb om han-
dicap kan dertil fungere afstigmatiserende for den handicappede, der matte veere pa
skolen, og give ham eller hende mulighed for at vise andre, at mange ting kan lade
sig ggre, selvom man er handicappet.

| sadanne forlgb kan det vaere en idé at inddrage dem, der har seerlig viden pa omra-
det, nemlig de handicappede selv, som gaestelarere. Det satter fokus pa ressourcer
og mestring af hverdagen og giver mulighed for at sparge og diskutere pa personligt
plan.

| forhold til indhold kan et tema indeholde emner som

- viden om handicappedes historie og vilkar i Danmark

- viden om en bestemt type funktionshindring (gerne med besgg fra kommunikati-
onscenter)

- viden om adgang til hjalpemidler

- viden om stgtteforanstaltninger pa uddannelses- og jobmarkedet

- viden om hvordan man udfylder skemaer/ansggninger om hjaelpemidler og trans-
port

- viden om seerlige idreetstilbud og fritidsaktiviteter

- viden om foreninger og interesseorganisationer, der stgtter mennesker med han-
dicap eller funktionshindringer

» viden om internationale konventioner om rettigheder og ligestilling for menne-
sker med funktionshindringer

- viden om veerdier og holdninger til handicap og ikke mindst om hvordan det ople-
ves at veaere anderledes og leve med et handicap.

Denne form for temaundervisning giver gode muligheder for at arbejde med emnet
medborgerskab og at udveksle opfattelser af samfundets opgave over for minorite-
ter.
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Eksempel pa konkret undervisningsforlgb for en gruppe kursister om
handicap og danske forstaelser heraf:

Formalet var at gge kursisternes viden om handicappedes liv og muligheder i Dan-
mark, at diskutere holdninger til det at vaere anderledes - og at knytte sprogtileg-
nelse hertil.

Forlgbet afvikledes omkring besag af 3 personer med hvert sit handicap:

e Enung pige fadt uden haender og fadder, som havde deltaget i handicap
OL, og vundet flere medaljer

+ Enung mand, som havde mistet sin fgrlighed ved en spritkarsels-ulykke
og nu kerte i en fuldautomatisk handicapbil, og som gerne ville have bgrn

o En kvinde med hjerneskade efter en blodprop, og som efterfalgende ar-
bejdede meget med computer

De tre gaestelaerere, der blev fundet via patientforeninger og handicaporganisa-
tioner, stillede sig til radighed for spgrgsmal om deres handicap, baggrunden for
handicappet, deres hverdagsliv og oplevelser med at vaere handicappede.

Der udarbejdedes tekster, interviewspgrgsmal og div. informationsmaterialer blev
inddraget.
Kursisterne arbejdede med testrelaterede opgaver i tilknytning til forlabet.

Handicap-edukation

Erfaringer fra danskundervisning af traumatiserede kursister er, at psykoedukative
forlgb i tilknytning til sprogundervisningen kan kombinere mestring og sprogundervis-
ning, sa kursisterne bade laerer mere dansk og far starre forstaelse for og erkendelse
af egen situation og dermed flere handlemuligheder.

Formalet med psykoedukation for traumatiserede er at give viden om normale reak-
tioner pa traumatiske begivenheder. Herved kan kursisterne i bedste fald opleve, at
de ikke er unormale, og at ogsa andre i samme situation lider af de symptomer, de
selv har fx stress, sgvnlgshed og vredesudbrud. Sammen kan kursisterne maske finde
ud af, hvad man kan gare for at klare sine symptomer og stette hinanden i at gere
det.




Formal med temaforlgb om handicap er at blive informeret om sit eget handicap
med henblik pa at fa viden, at kunne diskutere og tale med andre om det og at fa en
hensigtsmaessig handlingsorienteret adfzerd. Det kan forega i laangerevarende tema-
forlagb eller i form af korte besgg af gaestelaerere.

Som forlaengelse af de psykoedukative forlgb (jf. temahaefte om undervisning af
traumatiserede) kan man tale om ”handicap-edukative” forlgb, hvor formalet og
metoden er den samme. Nogle af disse forlgb foregar allerede som en integreret del
af kommunikationscentrenes tilbud og ydelser, og her er der mange muligheder for
at udvikle samarbejder mellem fagfolk pa forskellige niveauer.

Eksempel pa handicap-edukation i samarbejde med synscentral

En synscentral blev inviteret af sprogcentret til at lave ”synsedukation” med en
gruppe kursister, hvoriblandt én havde synshandicap. Kursisterne fik undervisning
bade pa synscentralen og pa sprogcentret. Synscentralen kom pa sprogcentret og
fortalte om synshandicappedes behov, muligheder og begransninger. Ved besgg pa
synscentralen fik kursisterne forevist forskellige hjaelpemidler.

Det har vaeret en succes at forklare medkursisterne om den synshandicappedes
problemstilling. Ydermere har jeg ladet andre kursister fa en synssamtale, hvil-
ket har virket godt som middel mod mobning.

Laerer

Eksempel pa samarbejde med hgreinstitut

Et sted udmentede et lighede samarbejde sig mellem sprogcenter og hgreinstitut.
En medarbejder fra hereinstituttet kom ud som gaestelaerer og informerede pa et
hold, hvor der var et par kursister med hareapparat, om hvad det vil sige at have
et hegrehandicap.

Vi har erfaret, at nogle kursister helst ikke vil bruge hgreapparat, og at nogle
kvinder ikke vil tage terklaedet bag grene. Kursisterne er meget beskyttede og
kan virke uselvstaendige, de ved meget lidt og mangler erfaringer. Derfor er det
vigtigt at tale om det.

Laerer pa hgreinstitut
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Undervisning med fokus pa sundhed
i hverdagen og opbygning af fysisk styrke

Et sundt og aktivt samfundsliv forudsaetter, at man har energi og kraefter til at del-
tage i arbejdsliv og fritidsaktiviteter. For kursister med handicap eller saerlige indlae-
ringsforudsaetninger kan det at have en lidelse eller en nedsat funktionsevne betyde,
at energien og kraefterne hurtigt opbruges. Kursister, der har ondt, er meget treette,
deprimerede eller ikke har nogen krafter, har langt darligere forudsaetninger for at
leere nyt end andre. Hvad kan der ggres i undervisningen?

Undervisningen kan fokusere pa og i en vis grad inddrage fysiske avelser og aktivi-
teter med et dobbelt formal, nemlig bade at opmuntre til at opbygge eller vedlige-
holde den fysiske styrke - og samtidig laere dansk.

Pa mange sprogcentre har man med stor succes introduceret pausegymnastik, som
far kursisterne op af stolene og i gang med kroppen. Nogle steder er der blevet ind-
kabt kondicykler, handvaegte og rullemadrasser for at imgdekomme behovet for en
helhedsorienteret undervisning. Ture i det fri og ekskursioner til lokale idraetsfor-
eninger kan supplere aktiviteterne pa sprogcentret og give inspiration til arbejdet
med det sproglige.

Korte afspaendingsforlgb og pause- og gearskiftemusik, hvor kursisterne sidder med
lukkede gjne og lytter til musik et par minutter, farend naeste aktivitet gar i gang, er
to bud pa aktiviteter, der har vaeret afpragvet og givet gode resultater i form af mere
parathed, opmaerksomhed og stgrre koncentration.

Undervisningsforlgb om stress og medicin

Mange flygtninge og indvandrere er udsatte for stress i forbindelse med asylsager,
familiesammenfering, forsgrgeransvaret, integration af barn og familie i
lokalsamfundet, deltagelse i undervisnings- og aktiveringsforleb mv. Hvis kursisten
tilmed har en funktionsnedsaettelse eller en lidelse, som ger livet endnu mere
kompliceret, er han eller hun sarlig udsat for stress og kan have behov for at fa
viden om og kendskab til forebyggelse og stresshandtering.

Et undervisningsforlgb kan bade give viden, sprog og mestringsmuligheder, samt
indeholde individuelle og gruppebaserede opgaver. Dertil kommer at stresshandtering
er en kompetence, der er ngdvendig pa de allerfleste arbejdspladser i Danmark i
dag.



1. Kort introduktion til
stress.

2. Hvor kan du maerke
stress?

3. Hvordan klarer
du stress?

- Alle faler stress

- Det er normalt

- For meget stress gar os
syge

- Hvad kan udlgse stress?

- Hvad kan vi selv gare?

- Seet kryds pa tegningen
med kroppen

- Lav en liste med symp-
tomer (fysiske, psyki-
ske, sociale og emo-
tionelle)

- Interview en medkur-
sist om strategier for
stresshandtering

- Lav en feellesliste med
strategier

- Diskutér gode og darlige
strategier

Inspireret af Heart Health ESL Curriculum
Ressource fra Canada (se litteraturlisten).

Der kan vare andre specifikke indgange til temaet ”Krop og sundhed”, som indgar i
de fleste danskuddannelsesforlgb. Nogle kursister indtager medicin, som kan traette
og nedsaette opmaerksomhed. Det kan derfor vaere nyttigt, at lave temaundervis-
ning under overskriften ”Medicin” for at give viden, sprog og handlemuligheder for
at mestre medicinindtagelse bedst muligt.

Kognitive funktioner

Koncentration, opmarksomhed, hukommelse og evne til at systematisere og plan-
laegge er vigtige kognitive funktioner, som nogle grupper af kursister med saerlige

undervisningsbehov har store problemer med at mestre.

Det er derfor vigtigt, at de laerere, der arbejder med malgruppen, har en faglighed,
der betyder, at man er i stand til at observere udfordringer af kognitiv karakter og
som muligvis ogsa omfatter viden om, hvad der skal gares for at stotte laeringen hos
kursisten. Dette kan vedrgre kursistens problemer med hukommelse, opmaerksom-
hed og koncentration.
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Det er vanskeligt at vurdere, hvilke kompetencer dansklarere generelt har pa dette
felt, men da emnerne ikke indgar i uddannelsen til laerer i dansk som andetsprog,
kan der vaere grund til at tro, at her er et udviklingsfelt for de laerere, der under-
viser malgruppen. Pa flere sprogcentre er der laerere med dobbeltkvalifikationer
indenfor bade danskundervisning og specialundervisning, hvilket har vist sig at vaere
en stor styrke.

Hvis der er flere laerere pa samme sprogcenter, der har erfaring pa dette felt, vil det
vaere en styrke for dem regelmaessigt at udveksle idéer og viden om, hvad der virker.
En padagogisk eftermiddag kan tilrettelaegges ud fra nedenstaende spgrgsmal og
kan afvikles med oplaeg og mindre gruppearbejder.

- Taenk pa en eller flere kursister med en saerlig indlaeringsforudsaetning - og be-
skriv noget positivt/effektivt/virkningsfuld du gjorde i forhold til styrkelse af de
kognitive funktioner

« Hvordan skaber man koncentration som forudsaetning for hukommelse?

- Hvordan stattes en stresset kursist i at blive mere afslappet, sa han eller hun
bedre kan laere?

» Hvordan hjaelper man kursisten til at huske bedre?

- Hvordan skabes der struktur og overblik som statte for den kursist, der har brug
for det?

Mgdet kan munde ud i aftale om at lave en falles ressourcebank med opgaver og
gvelser, der specifikt statter kursisternes hukommelse, koncentration og opmaerk-
somhed. Det vil vaere til gavn for alle laerere.

Sprogundervisning af kursist med sent erhvervet hjerneskade

Kursisten har problemer med
o at kunne systematisere og strukturere
o at planlaegge

For at stette denne kursist gjorde laereren fglgende:

o kursisten blev sporet ind pa, hvad der skulle ske ved at fa programmet
med hjem for den naeste dag. Derved blev han forberedt pa strukturen i
dagen og det gav systematik i indlaeringen

o laereren havde fast struktur pa undervisningen hver dag og gjorde alle
mal og aktiviteter eksplicitte

» laereren var meget detaljeret og konkret i forhold til, hvordan man lae-
rer noget trin for trin

o laereren hjalp kursisten med at fastholde opmaerksomheden ved at skae-
re stoffet ud i sma bidder




PAS-testen (se kapitel om Udredning og afdaekning) afdaekker typisk de kognitive ind-
leeringsforudsaetninger. For at testresultaterne kan udnyttes optimalt, er det vigtigt
at tester og underviser sammen vurderer og planlaegger, hvordan resultaterne far
betydning for tilrettelaeggelsen af den konkrete undervisning, kursisten efterfglgen-
de modtager. Gode rutiner og skemaer, der kan udveksles mellem de to fagpersoner,
understatter dette.

Nedenstaende tilbagemelding fra tester til laerer er uddrag af en testrapport, hvor
der er klare anvisninger til laereren om, hvordan der kan gives instruktioner, arbejdes
med billeder og gentagelser.

Eksempel pa tilbagemelding fra tester til laerer

Kursistens koncentrationsevne og hukommelsesspaendvidde er nedsat, og han har

sveert ved at overskue komplicerede opgaver/instruktioner. Hans ordforrdd (bdde
pd dansk og tyrkisk) er fint, ndr det drejer sig om konkrete, hyppige ord. Men han
kender ikke mere abstrakte begreber, komplicerede og mindre hyppige ord.

Gode idéer til undervisning kan veere:

- Dele fler-leddede instruktioner/opgaver op i flere dele: én ting ad gangen.
Fx hvis opgaven er at finde udsagnsord i en tekst og baje dem, kan man farst
bede ham om at finde udsagnsordene og derefter baje dem.

Arbejde med at afslutte én mening (information), for man gdr i gang med
en anden. Bdde mundtligt og skriftligt, ved laesning + skrivning. Man kan fx
pve sig i at opdele setninger med flere meninger i, sa der kun er én mening
i hver saetning. (XX kommer ind ad deren og kigger sig omkring og opdager
med det samme, at der mangler en vase, som hun lige har fdet af sin mand i
bryllupsgave).

Gentage forklaringer flere gange, pa flere forskellige mdder og ikke for kom-
pliceret.

Forklare sveere ord, gerne ved at bruge dem i flere forskellige sammenhaenge
og lade ham selv forklare dem. Gerne med konkret stotte i billeder.

Arbejde med, at han skal laese sin opgavebesvarelse igennem, ndr han er
faerdig og sikre sig, at han har besvaret hver del af opgaven.

Nedenfor gives flere eksempler pa observationer i forhold til kognitive funktioner og
pa erfaringer med, hvordan det taenkes omsat i undervisningen.
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Vedrgrende opmarksomhed:

Som uddannet laerer og PAS-tester bruger jeg min faglige viden i mine obser-
vationer og i mit valg af materiale. For eksempel laegger jeg maerke til, hvor
laenge kan jeg holde kursisternes opmaerksomhed - auditivt og visuelt? Hvor
meget kan de huske? Kan de gad fra del til helhed? Pa et tidspunkt var jeg i
tvivl, om en kvindelig kursist kunne mestre del-til-del-til-helhed, sd jeg tog et
af mit barnebarns puslespil med og lod hende laegge det. Det kunne hun godt,
sd nu skal jeg "bare” traene samme kompetence pad det sproglige omrdde.”
Sproglaerer/PAS tester

Vedregrende hukommelse:

Undervisningen skal ikke veere teoretisk, men visuel, konkret og gentagende.
Leereren skal ogsd vaere opmaerksom pd, hvor mange ord han eller hun bru-
ger pd at give en instruktion og gerne bruge de samme ord hver gang. Det er
vigtigt, for derved understottes hukommelsen.

Laerer/PAS tester.

Kursistens auditive hukommelse er noget nedsat, men bliver bedre ndr hun
arbejder med stoffet forst. Hendes visuelle hukommelse er god. Dette bor
udbyttes ved altid at sgrge for, at hun fdr et visuelt forlaeg til en opgave og
ikke udelukkende mundtlige instruktioner. Desuden bar hun have mulighed
for at arbejde med en opgave flere gange.

PAS-tester, sprogcenter

Medicinering kan pavirke kursisters opmaerksomhed og koncentration. Det kan vaere
ngdvendigt at laegge bestemte typer kraevende aktiviteter pa det tidspunkt af dagen,
hvor kursisten er mest frisk eller medtaenke det i forhold til medetidspunkter. Hvis
kursisten sover darligt og tager meget medicin, kan der vaere mening i at tilpasse
skemaet, hvis det er muligt, saledes at undervisning forst starter kl. 12.

Kursisterne mader hver dag kl. 12, for pd det tidspunkt er de ved at vaere ude af
deres medicindos. Nogle gange tester vi deres dagsrytme ved at bede dem made
kl. 10 naeste dag. | starten kunne de ikke holde opmaerksomheden og koncentra-
tionen ret leenge, men nu sidder de fleste koncentreret i hen ved en halv time.
Sproglaerer der underviser kursister i saerligt tilbud

Det kraever erfaring og mulighed for at reflektere over de konkrete kursister, hvis der
skal ske en professionalisering af den undervisning, der tilbydes kursister med kognitive
vanskeligheder. Udveksling af viden kan ske bade internt pa sprogcentret (som skitseret
ovenfor) eller tvaerfagligt pa mader mellem dansklaerere og speciallaerere. De kompe-
tencer, som den underviser, der arbejder med kursister med saerlige undervisningsbehov
udvikler, vil have interesse for alle laerere, sa videndeling ma anbefales.



Sprogundervisning der inkluderer praktiske aktiviteter

Nogle kursister har det svaert med almindelig blyant-og-papir-undervisning og har
lidt mange nederlag med det. Det kan derfor vaere en god idé at overveje, om
det er muligt at lave andre eller supplerende aktiviteter i tilknytning til danskun-
dervisningen. Formalet er bade at udnytte eksisterende viden om, at vi laerer
forskelligt og har forskellige laeringsstile og at finde frem til ressourcer hos kursis-
terne.

Man har laenge vidst, at kursister kan opleve at vaere pa hjemmebane og vise hidtil
glemte faerdigheder, hvis de far lejlighed til at deltage i praktiske aktiviteter. Det
giver muligheder for at identificere sig med noget, der var virkeligheden engang og
kan aktivere energi, stolthed og selvvaerd. Nar sanserne aktiveres, skabes der forbin-
delse til lyst og praeferencer for indleering.

Vi har lavet mad 2-3 gange om ugen. Det var under primitive forhold med
et seet kogeplader i klasselokalet, men det havde den store fordel, at vi
kunne lave mad og have undervisning samtidigt. Det var meget overskueligt
og appellerede til alle sanserne, hvad jeg mener er vigtigt i "alternativ”
sprogindlaering. Kursisterne fik i lobet af dret et elementcert praktisk
ordforrdad omkring kekken, madlavning og indkeb. Det drejede sig ikke om
at undervise i madlavning - for kursisterne var meget dygtige selv, men

om at have et emne, der var "til at tage og fole pd”, og som alle spontant
talte med om. Det er mdske vigtigt lige at naevne, at selv daglig madlavning
kan gares meget, meget billigt. Ligeledes satte syvaerkstedet hurtigt spor i
kursisternes sprog - 0g i deres livskvalitet.

Sproglaerer

Der er pa flere sprogcentre undervisningstilbud med tilknyttede vaerkstedsaktivi-
teter (fx syning og madlavning) til saerlige kursistgrupper. Der, hvor man inkluderer
praktiske aktiviteter, er det med et meget malrettet fokus pa gennem disse aktivi-
teter at

- understgtte praecise individuelle laeringsmal

- afdaekke skjulte kompetencer og interesser

» styrke motivation som grundlag for effektiv sprogindlaering

- tage udgangspunkt i det som kursisten har behov for at kunne klare enten i egen
hverdag eller i en bestemt jobfunktion

Der er indberetninger om anskaffelse af en kolonihave, der anvendes som et sup-
plerende laeringsrum for kursister med saerlige undervisningsbehov. | modsatning

til madlavning og syning er der her flere opgaver og udfordringer, som understgtter
maends motivation og engagement, og som kan vaere med til at bringe dem sammen i
et faellesskab, der ogsa kan baere ud over undervisningen.

63



64

Kolonihaven fik vi, for at kunne se, hvad vores kursister egentlig havde af
fysisk formden, og hvor leenge deres fysik og energi varer ad gangen. De laeg-
ger terrasse, luger, fjerner brombaerkrat, graver kartofler op og de vil meget
gerne have et drivhus! Her i kolonihaven mader vi hinanden som voksne li-
gevaerdige mennesker, og det betyder meget for deres energiniveau, humar
og selvforstdelse. Vi har et par kvinder, som er rigtig dygtige til at sy og som
gerne vil sy gardiner og hynder til kolonihaven. De fdr vist os nogle af deres
styrkesider, og det benytter vi, ndr vi samtidig underviser i dansk.
En af vores kursister, der har et meget ddrligt ben, fik lagt en fliseterrasse
pd én dag! Han kunne ved hjeelp af en vandslange se, om terrassen stod i
vatter! Vi var vildt imponerede. Han havde en masse ressourcer og energi pd
dette omrdde, og det fik vi virkelig set den dag.

Sproglaerer

Fra en anden udbyder berettes om, hvordan aktiviteten i haven blev brugt som
inspiration til opgivelser og opgaver i forbindelse med modultestning.

Den fysiske aktivitet ved at dyrke have knyttet til sprogundervisningen viste
sig at veere meget givtig. Selv kursister med svaere rygsmerter lod sig lokke
af duften af muldjord til at deltage i det omfang, det lod sig gare. Arbejdet
med planterne bragte minder frem, og fotos fra "min have derhjemme” kom
med i skole og blev i et par tilfelde brugt som udgangspunkt for samtale i
modultest-sammenhaeng.

Leerer og vejleder, sprogcenter

Bade indhold og metoder skal tilpasses den enkelte kursist, og det kraever ofte at
undervisningsmaterialer skal fremstilles ”fra bunden” eller hentes fra mange forskel-
lige steder. For inspiration til materialer til temaundervisning der omhandler handi-
cap og funktionsnedsaettelser, se henvisninger i litteraturlisten fx under Materialer
pa dansk og andre sprog.

Opsamling

Tilpasset temaundervisning kan rette sig mod enkeltkursister men ogsa grupper

af kursister, der alle kan have brug for et ekstra perspektiv pa de kendte temaer i
danskuddannelserne. Det kan dreje sig om undervisning der vedrerer handicap og
funktionsnedsaettelser, som eventuelt planlaegges i samarbejde mellem laerere fra
specialinstitutioner og dansklaerere og gerne i samarbejde med handicappede selv.
Indhold der vedrerer sundhed, stress og medicinindtagelse, synes at styrke bade
mestringsevnen og sprogtilegnelsen. Ved at koble sprogundervisningen med praktiske
aktiviteter kan der afdaekkes ressourcer og praktiske kompetencer.



Mal og evaluering
Hvilke mdl er gode mdl?
Hvordan holde fast i mdlene?

Hvordan mdle fremskridt?

Formalet med danskundervisningen er indskrevet i Danskuddannelsesloven kap. 1, § 1.

Formdlet med uddannelse i dansk som andetsprog (danskuddannelse) er at bi-
drage til, at voksne udlaendinge med udgangspunkt i deres individuelle forudscaet-
ninger og integrationsmdl opndr nedvendige dansksproglige kompetencer og viden
om kultur- og samfundsforhold i Danmark, sd de kan blive deltagende og ydende
medborgere pd lige fod med samfundets svrige borgere.

Bekendtgerelse af lov om danskuddannelse til voksne udlaendinge m.fl. (LBK nr.
259 af 18/03/2006).

Dette formal omfatter ogsa kursister med saerlige undervisningsbehov. Der er et fael-
les mal for undervisningen pa de tre danskuddannelser, nemlig at kursisten opnar
kommunikativ kompetence, dvs. sociokulturel kompetence, pragmatiske kompeten-
ce, samtale- og tekst kompetence, og lingvistisk kompetence jf. Undervisningsvej-
ledning, Danskuddannelse for voksne udlaendinge m.fl., september 2006.
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Kursister, der ikke gar igennem det ordinaere forlgb lige sa let som medkursisterne,
har ofte brug for mere stotte end andre. Det kan vaere den handicappede, som har
brug for saerlig hjaelp til at skaffe sig de rette hjalpemidler eller stotte til at leve
med en identitet som handicappet. Det kan vaere den svagtseende, der skal stottes i
at deltage i aktiviteter uden for hjemmet trods manglende selvtillid, eller den meget
laesesvage, der ikke ser sig selv som arbejdstager trods muligheder pa arbejdsmarke-
det.

Kursister med saerlige undervisningsbehov arbejder ligesom alle andre kursister
imod at na undervisningsmalene. Hvis det skal lykkes at skabe tilstraekkelig sproglig
progression og at bringe kursisten taettere pa de overordnede integrationsmal, kan
der i danskundervisningen udover sproglige og vidensmaessige mal arbejdes med in-
dividuelle psykosociale mal, der vedrgrer mestring af dagligdagen, selvforstaelse og
familielivet.

Statte og mal af en sadan karakter omtales ikke eksplicit i lovgivning for danskud-
dannelser, men de temaer der arbejdes med (fx hverdagsliv, bolig, familie, uddan-
nelse) abner mulighed for, at de gives en drejning i forhold til den enkelte kursist, sa
malene kan omfatte mestring og en grad af kompensering.

SMART-modellen hjaelper underviseren til at huske en raekke vigtige overvejelser,
inden man gar i gang med undervisningen, herunder at undervisningsmalene skal
vaere accepterede og forstaede af
kursisten, og at det kun er muligt at
evaluere, nar det sker i forhold til
opstillede mal

Mal skal vaere SMARTE, dvs.
e Specifikke

o Malbare

o Accepterede

o Realistiske

o Tidsafgraensede

o Evaluérbare.

Gode mdl er mal, som kursisten kan forstd og accepterer, og som der er mu-
lighed for at opfylde inden for en aftalt tidsramme
Sprogleerer

Hvis sprogundervisningen for kursisterne skal fere til arbejde, uddannelse og med-
borgerskab, skal hele eller flere sider af deres livssituation medtankes i malsat-
ningen, planlagningen og afviklingen af undervisningen (Se ogsa kapitel om Faglige
tilgange og laererrolle).



...Deres danskniveau er meget lavt...og deres liv er praeget af sé mange proble-
mer ud over de ordblindespecifikke, at disse synes at fylde vaesentligt mere.

Man kunne forstille sig, at undervisningsudbyttet kunne optimeres betydeligt,
hvis selve undervisningen blev suppleret med regelmaessige radgivnings- og vej-
ledningssamtaler som faste elementer i en samlet "undervisningspakke”. Alene
kursisternes svingende fremmade vidner om, at noget ikke fungerer optimalt for
dem. (...) Kursisterne i neervaerende projekt md alle betegnes som bdde fagligt og
personligt svage.

Fra rapporten: Udviklingsprojekt i Kebenhavns Kommune vedr. voksne udlaendinge
med svaere laesevanskeligheder inden for danskuddannelserne. 2006, s. 31

Malene for undervisningen ma derfor blive bredere og flere end de sproglige mal i
danskuddannelserne. Man kan sige, at der skal skabes et grundlag for, at kursisten
kan fa mulighed for, lyst og motivation til at ”tage fra” i danskundervisningen. Der
er mange indberetninger om, at kursister, der ikke magter hverdagens udfordringer
for sig selv og sin familie pga. handicap, heller ikke har ro og koncentration til at
laere dansk. Derfor kan og bgr sprog-
undervisningen have et helhedssyn for

disse kursister. Dette er én af de vee-
sentligste forskelle pa undervisning af
kursister med handicap eller saerlige
forudsaetninger og andre kursister,

og det er herigennem, at sprogun-
dervisningen kan fa et supplerende
perspektiv.

Hvilke mal?

Danskundervisning med supplerende

perspektiv indebaerer

« Psykosociale malsaetninger og praecise
delmal

« Specifikke mal i forhold til specifikke
laeringsbehov

o Individuelt fokus i fleksible laeringsrum

e Mestringsorienteret laering

Den ordinare sprogundervisning fokuserer pa sproglige og vidensmaessige mal, og

kompenserende specialundervisning fokuserer pa livs- og handlemal. | sprogunder-
visning af kursister med saerlige indlaeringsbehov ma det overvejes, om sproglige,

vidensmaessige og livs- og handlemal kan haenge sammen.

Sporgsmalet er, hvad sprogundervisere kan ggre ved det, der vedrgrer personlig ud-
vikling, selvtillid, selvstaendighed, motivation og parathed, og ved det, der vedrerer
at have styr pa hverdagen for kursisten og kursistens familie. Kan disse mal sam-
mentaenkes med de sproglige mal i en tilpasset sprogundervisning pa sprogcentre?
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| nedenstaende eksempel vises en malbeskrivelse for danskundervisningen af en syns-
handicappet kursist, hvor sproglige mal kombineres med mal for livs- og handlekom-
petencer.

En synshandicappet kursist

Kursisten, der modtog eneundervisning pa sprogcenteret, havde som overordnede
mal at blive mere selvhjulpen bade sprogligt og handlemaessigt, sa hun ikke var naer
sa afhaengig af tolken, agtefallen eller den statte-kontaktperson, der kom i hjem-
met et par timer om ugen. Kursisten havde selv peget pa, hvad der var vigtigt for
hende at laere lige nu. Eftersom hendes handicappede barn kun kunne tale dansk,
var motivationen stor for at laere dansk, ligesom hun gnskede selv at kunne komme
til sprogcentret uden at veaere afhaengig af sin mand. Endelig enskede hun at komme
ud af sin isolation og fa mere kontakt med andre.

Kursistens overordnede mal, som var udsprunget af kursistens umiddelbare laerings-
behov, var saledes fglgende:

at blive mere selvhjulpen i forhold til transport

at fa viden om eget og barns handicap

at kommunikere pa dansk med eget barn om skolen

at skabe kontakt til andre og bryde den sociale isolation.

A W N =

Der er to udfordringer for laereren. For det farste er det vigtigt at konkretisere over-
ordnede mal til konkrete delmal. For det andet skal det vurderes, om der er tale

om sproglige, vidensmaessige eller livs- og handlemal. Derved bliver det nemmere at
tilrettelaegge og fokusere det padagogiske arbejde, sa bade kursist og laerer er helt
klare over, hvad der skal laeres og arbejdes med her og nu.

Nedenfor ses et forsgg pa at konkretisere de overordnede mal for kursisten efter
disse retningslinjer og at indikere hvilke typer mal, der er tale om.

Opstilling af delmal for kursisten

Ad 1.

At transportere sig fra a til b (handlemal)

At ga fra hjemmet (handlemal)

At ga op i bussen og kabe billet (handlemal)

At ga til skolen (handlemal)

At sperge om vej (sprogligt mal)

At traene ordforrad om transport (sprogligt mal)



At traene hgrelse mhp. at bevaege sig i lokalomradet og
At afkode hvad der sker (sprogligt mal + handlemal)

Ad 2.

At kende rettigheder og muligheder for synshaammede (vidensmal)

At kende til handicaphistorie i Danmark (vidensmal)

At forsta og acceptere min situation som synshaemmet (livsmal)

At kunne finde information pa nettet om synshammede (sprogligt mal)
At kunne tale om synshandicap pa et basalt niveau med min leerer
(sprogligt mal)

Ad. 3.

At leere hverdagssprog om skolen (sprogligt mal)

At stille spgrgsmal til mit barn om aktiviteter i skolen (sprogligt mal)
At fa viden om forventninger og om skolen i Danmark (vidensmal)

At indtale besked pa svareren til mit barn (sprogligt mal)

Ad 4:

At samtale med andre kursister pa sprogcentret med samme moders-
mal (sprogligt mal)

At turde tage kontakt til folk pa gaden, nar jeg har brug for hjzelp
(livsmal og sprogligt mal)

At deltage i et made i en forening for synshandicappede (livsmal)

Det kan vaere vanskeligt at opstille konkrete delmal. Man kan have vanskeligheder
ved at skelne mellem forskellige kategorier af mal, og det kan vaere en udfordring at
anskueliggare malene pa en made, sa kursisten kan overskue dem og bruge dem.

Ved at udspecificere mal i delmal opnas dog flere paedagogiske gevinster. Bade laerer
og kursist bliver mere fokuserede pa hvad det er, der arbejdes med og hvorfor. Det
bliver ogsa nemmere at synliggare sma fremskridt. Der gives mulighed for hele tiden
at justere malene, og derved bruges den ofte knappe undervisningstid mere effek-
tivt.

| forhold til de vidensmaessige mal kan det vaere en stor hjalp at inddrage materiale
pa modersmal. Nar kursisten ikke skal koncentrere sig om at forsta indhold og forhol-
de sig til informationer, far han eller hun et bedre grundlag for at traene de sproglige
kompetencer.
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Mal og motivation

Motivation er vigtig for at skabe progression. Center for Kvalitetsudvikling i Arhus har
beskrevet nogle af de arbejdsmetoder og evalueringsredskaber, der bruges i socialt
arbejde med udsatte borgere fx sindslidende. Trafiklyset bruges i handleplansarbej-
det til at tilrettelaegge indsatsen efter borgerens prioriteringer ud fra en forstaelse
af, at det er borgeren, der skal ggre sterstedelen af forandringsarbejdet selv og der-
for ma vaere motiveret for at handle.

Dansk som andetsprog for kursister med saerlige laerings- og undervisningsbehov vil
maske kunne blive inspireret af denne model. Trafiklyset bruges som et motivations-
barometer. Man lader kursisten vise, om motivationen for at arbejde med et bestemt
mal ligger i det granne, gule eller rade felt, for derved at tilrettelaegge undervisnin-
gen, sa der er sa stor sandsynlighed som muligt for succes og progression.

Det ragde lys symboliserer de omrader i livet, som kursisten slet
ikke kan overskue, kan magte eller har lyst til at beskaeftige sig

v med, selvom kursisten godt er klar over, at der er brug for foran-
dring.
~ Det gule lys symboliserer en spirende inspiration pa de omrader,
""" som kursisten dog ikke helt synes at have tid, rad eller overskud

til lige nu, men hvor kursisten snart vil

Det grgnne lys symboliserer de omrader i livet, hvor kursisten er
hgjmotiveret og klar til at ga i gang, fordi kursistens lyst til og
behov for forandring opleves og anerkendes som pressende.

Hvis der ikke er en forventning om, at kursisten skal vaere lige motiveret for alle
temaer, opgaver, aktiviteter og ma satte gult og redt lyst ved nogle af dem for en
stund (men uden at glemme malet eller gnsket om forandring pa det omrade), sa
kan der frigives energi til at arbejde intensivt med det grenne omrade. Kursisten vil
som regel tage stgrre ansvar og blive mere motiveret for indsatsen, hvis han eller
hun selv har indikeret grgnt lys til en aktivitet.

Det er uhensigtsmaessigt at vedblive med at ar-
bejde med omrader, der har radt lys, sa Trafiklyset
kan bruges pa daglig basis, ugentlig basis eller
med laengere intervaller afhangigt af kursistens
og leererens arbejde med malsaetninger.

Overvej: Hvis mal er det?

- Lovgivningens?
- Sagsbehandlerens?
- Laererens?

Kursister med seerlige indlaeringsforudsaetninger Kursistens egne mal?

har maske oplevet mange nederlag eller vaeret




igennem en lang fase uden at de syntes, de laerte noget, eller udfordringerne er sa
mange og store, at det synes uoverskueligt at laere dansk og blive integreret i det
danske samfund. Derfor er det vigtigt med forstaelse for, at der kan vaere flere veje
til sprogtilegnelse, og at det, der kan virke som et sekundaert mal, kan vaere ngdven-
dige ”udflugter” pa vejen til de langsigtede integrationsmal.

At synliggare mal

Alle kursister har glaede af, at malsaetningen for det, de skal arbejde med, er sa tydelig
som mulig, og at de har forstaet, hvorfor de skal beskaeftige sig med et givet indhold.

For dem, der ikke kan huske eller har problemer med at koncentrere sig - eller som
har mange andre ting i dagligdagen, de bekymrer sig om eller kaamper med, er det
en stotte, at mal og indhold for undervisningen er synliggjort sa konkret som muligt.
Det gger kursistens kompetence til og mulighed for at tage medansvar.

Udover at kursisten selv har et klart og enkelt formuleret papir med mal i sin mappe,
kan malbeskrivelser og forlgbsplaner vaere slaet op pa vaegge som plakater pa under-
visningsstedet, eller de repeteres pa dagens flipovertekst ved undervisningens start.
Dagbager, logbager eller dagsplaner kan vaere andre mader at hjaelpe kursisten med
at have det umiddelbare mal for gje.

En leerer, der underviste en gruppe meget langsomt lecerende kursister, arbej-
dede i en periode med bindeord, fordi kursisterne gnskede at blive bedre til
"at sige flere ord i sammenhaeng”. Det var det overordnede formadl.

| forlabet blev der udarbejdet plakater med bindeord, forskellige satninger,
hvor bindeordene blev brugt og tegninger, der sd vidt muligt illustrerede
betydningen.

Derudover skrev laereren en plakat med ”jeg kan - statements” for at beskrive,
hvad kursisten forventedes at kunne efter forlebet om bindeord. Dette stattede
i haj grad kursisternes bevidsthed om, hvad de skulle lcere (hvilke mdl der var
for undervisningen) og deres motivation for at arbejde med bindeord.

Sma fremskridt

Interview med dansklarere, der arbejder med malgruppen viser, at der ikke blot skal
veere flere mal, der daekker flere omrader af kursistens liv og hverdag, malene skal
ogsa opstilles pa en sadan made, at sma - maske bittesma - fremskridt kan synlig-
gores. Kun hvis man har formuleret praecise og klare mal kan det males, om man er
naet frem til malet.
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Malopfyldelse stimulerer motivationen for og habet om at kunne lare nyt - og maske
at fa et arbejde eller en starre grad af selvstaendighed i livet. Der er en padagogisk
pointe i at opstille trinvise mal eller mal, hvis opfyldelse kan vaere et lille skridt pa
vejen mod et starre endeligt mal, som i udgangspunktet kan synes langt borte og
vanskeligt opnaeligt.

Jeg tror, at det betyder utrolig meget med den personlige opbakning og stot-
te. Selvtilliden har for de flestes vedkommende fdet et alvorligt knaek. Det
md der o0gsad tages hagjde for i undervisningen, sd nederlagene bliver sd fd som
muligt. Samtidig er der en stor fare for at pakke kursisterne ind i en vattet
forstdelse, sd de ikke kommer videre med danskindlceringen.

Laerer

En laesesvag kursist

Eksempel pa mal for laesesvag kursist, der skal i praktik. Malene er opstillet ud fra
kursistens egne formulerede behov.

Mal for praktik og den tilknyttede danskundervisning:

e Vaere mindre genert

« Prove mange forskellige opgaver inden for et kgkken

o Leere at kere med bussen til en anden by

« Finde ngdvendige oplysninger om arbejdsplads og transport dertil pa internettet
o Praesentere sig for alle den fgrste arbejdsdag

« Stille to spgrgsmal om arbejdet til tre kollegaer hver dag i praktikken

Evaluering og effekt

Der findes mange modeller for at opstille mal og for mulige evalueringsaktiviteter.
Den lgbende undervisningsrelaterede evaluering er et godt redskab for alle kursister
til at folge progression og til at justere mal, og den er saerlig vigtig for kursister, der
har sammensatte udfordringer.

Modeller, der giver mulighed for konkret at synliggere fremskridt, stilstand eller
maske i en periode tilbageskridt, kan abne for en vigtig dialog om, hvad der styrker
kursistens laering, hvilke forhold der har haft betydning for det opnaede resultat og
dermed @ge bevidsthed og medansvar for laereprocessen.

Den individuelle laeringsplan er det redskab, laerere i danskundervisningen arbejder
med. Men der kan suppleres med andre redskaber. Her skal blot navnes et par, som
er anvendt i danskundervisning af kursister med saerlige indlaeringsforudsaetninger.



GAS-metoden, der anvendes inden for psykiatrien og socialt arbejde til at male sma
fremskridt, star for Goal Attainment Scaling. Det er et progressionsmaleredskab, der
under et langsigtet mal fx ”at fa storre selvtillid” opstiller en raekke delmal i forhold
hertil. Et delmal i eksemplet her kan vaere "mere aktiv deltagelse og medindflydelse
i undervisningen”. For hvert delmal udfyldes en lille tabel, hvori den forventede ef-
fekt saettes i midten. Opad angives de resultater, der vil vaere bedre end det forven-
tede, og nedad angives resultater, der vil vaere darligere end det forventede.

Det kraever lidt traening at laere at graduere delmalene, men man kan hente mere
inspiration ved at laese mere om GAS her: GAS Danmark - Metode, Kompetence,
Kontekst, GAS-vaerket 2005. Udgivet af Videnscenter for Socialpsykiatri, 2005 og
kan downloades fra hjemmesiden www.socialpsykiatri.dk.

Eksempel pa opstilling af mal efter GAS-metoden

Langsigtet mal for Rubina: At fa mere selvtillid
Kortsigtet delmal: At deltage aktivt i undervisningen og fa medindflydelse

Meget mere end forventet Rubina lytter, stiller spargsmal og tager selv
initiativ til aktiviteter

Noget mere end forventet Rubina lytter og viser interesse ved selv at stille
spargsmal

FORVENTET RESULTAT Rubina lytter og besvarer laererens spgrgsmal

Noget mindre end forventet Rubina lytter, men tor ikke sige noget

Meget mindre end forventet Rubina lytter ikke og forholder sig passivt i un-

dervisningen

Det er vigtigt, at det delmal, der saettes i midten som forventet mal, er realistisk

- ellers virker modellen ikke. Man skal altsa kunne styre sin iver efter hurtige frem-
skridt, saledes at succesen sikres gennem sma realistiske mal. | svaere perioder er
det flot og maske mest realistisk, at kursisten kan vedligeholde det laerte snarere
end at laere nyt.

Ved en evalueringssamtale om, hvordan det er gaet med at na delmalet, er der mu-
lighed for at tale om, hvad kursisten har naet, og om hvorfor det evt. er gaet bedre
eller darligere end forventet. Skemaet kan anvendes i forhold til alle typer mal og
kan gaelde for en kortere eller laengere tidsperiode.

Denne metode gger bevidsthed om laering, giver mulighed for at forholde sig til bade
fremskridt og tilbageskridt og medvirker derved til at fastholde motivation over en

periode.

Bieffekter af undervisning kan ogsa vaere vigtige at synligggre, fordi de vidner om
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progression pa psykosociale eller mestringsorienterede omrader, hvilket nedensta-
ende citat viser.

En af effekterne af den tilpassede undervisning er, at kursisten er gdet fra
at veere kaederyger med 60 cigaretter om dagen til blot at ryge en enkelt i
pauserne.

Sprogleerer

Jeg kan - udsagn

Mal kan opstilles til ”jeg kan” eller ”jeg vil gerne kunne” statements og derved
gores handterbare for kursisten. Jeg-kan metoder er ogsa velegnet som evaluerings-
redskab, hvor kursisten selv bidrager til at synliggere fremskridt ved afkrydsning af
udsagnene.

 Jeg kan laese tidsplanen for bussen

» Jeg kan kabe en billet

» Jeg kan tage bussen til sprogcentret

» Jeg kan sparge om vej, hvis jeg er i tvivl
 Jeg kan ga til skolen

Hvis der fx arbejdes med emnet selvtillid, kan jeg-kan udsagn ogsa opstilles, og der-
ved opbrydes et abstrakt begreb i handterbare delelementer.

» Jeg kan komme til undervisning hver dag

« Jeg kan hilse pd andre pa gangen

« Jeg kan sige nej, ndr der er noget jeg ikke har lyst til
» Jeg kan sparge om hjaelp hos laereren

 Jeg kan sporge om hjaelp hos en jeg ikke kender

Mange former for evaluering kraever brug af skriftlige kompetencer. Det kan gare det
vanskeligt for laesesvage kursister at deltage og at vaere motiverede for evaluering.

Nedenfor ses en enkel fremstilling af et laringsbaromenter, som ikke kraever megen
laese- og skrivekompetence. Laringsbarometeret er udviklet i et danskundervisnings-
forlgb med fysisk og psykisk belastede asylansggere.

Pa den vandrette akse angives de mal, som Kursist og laerer bliver enige om, at der
skal arbejdes med i en periode. Det kan vaere mal inden for sproglige og vidensmaes-
sige omrader samt mal for handle- og livskomptencer, og malene kan vaere meget
detaljerede (fx tallene fra 1 - 10) eller bredere (fx laese bager selv). Pa den lodrette
akse angives en skala, hvor den hgjeste talvaerdi er det bedste. Laeringsbarometeret
kan gaelde for en dag, uge, maned eller hvilken som tidsperiode, der aftales.



Ahmeds lzeringsbarometer
12 4

11 4
10 4

8 1 A
7 5 A
6 4
51
4 4
34
24

Y

Jeg kan Jeg kan Jeg kan Jeg kan Jeg kan Jeg kan

tage sperge kobe en hilse pa komme  spgrge min
bussen om vej billet andrei hverdag  lererom
skolen hjeelp

Nar malene er aftalt og indfgrt pa den vandrette akse og den aftalte periodes lae-
ring skal evalueres, markerer kursist (eller evt. kursist og laerer i faellesskab), hvor
pa skalaen kursisten vurderer sit standpunkt til at vaere. Nar alle mal er krydset
ind, kan ”laeringsgrafen” tegnes. Hvis de samme mal fastholdes i den efterfalgende
periode, kan den naeste laeringsgraf ogsa tegnes ind, og hvis alle markeringer ligger
hajere, vil der kunne skraveres et omrade, der tydeligt anskueliggar laeringen.

Opsamling

Den individuelle laeringsplan for kursister i malgruppen er et vigtigt og centralt pae-
dagogisk redskab. For at den fungerer reelt i forhold til den daglige undervisning,

ma der afsaettes tid til at udarbejde den sammen med kursisten, saledes at den er
accepteret af kursisten. Malene i laeringsplanen skal omfatte dansksproglige mal og
supplerende mal. For at fastholde kursistens motivation og kontinuerlige arbejde
med malene er det vigtigt, at de er forstaelige og til at handtere for kursisten (jf.
SMART-modellen). Det er ngdvendigt at synliggare sma fremskridt og effekten af
undervisningen bade for kursist, laerer og for den kommune, der finansierer undervis-
ningsforlgbet.
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Laeringsrum og organisering - herunder IT

Hvordan kan det fleksible og rummelige laeringsrum se ud?
Hvilke krav er der til de fysiske rammer?

Hvordan skal undervisningen organiseres?

Hvordan udnyttes det uformelle og det virtuelle laeringsrum?

Danskundervisning af kursister med saerlige undervisningsbehov kraever andre ram-
mer og ofte ogsa anden organisering end den ordinaere danskundervisning. For at
kursisten skal fa sa meget udbytte som muligt og kunne deltage i undervisning og
andre aktiviteter pa sprogcentret, viser erfaringer fra nogle udbydere af danskud-
dannelse, at der skal foretages en raekke overvejelser fgr og under undervisningen
om udnyttelse og inddragelse af laeringsrum.

Der skal taenkes pa

- om kursisten skal undervises pa et almindeligt hold, et mindre hold eller tilbydes
eneundervisning

- efter hvilke kriterier kursisterne sammensattes, hvis de tilbydes undervisning pa
sma hold, og hvor mange der skal vaere pa holdet

« om det er muligt for kursisten af fa adgang til undervisningslokalerne (gaelder fx
kerestolsbrugere) og at benytte sprogcentrets gvrige faciliteter

« hvilke krav der kan stilles til det konkrete lokale, som kursisten skal undervises i:
starrelse, indretning med saerlige mabler og ekstra tavler

« hvilke saerlige hjaelpemidler skal der vaere plads til

» hvordan kursisten kan vaere medbestemmende og selv have @nsker til det kon-
krete laeringsrum pa skolen



- laeringsrummets placering i forhold til andre aktiviteter pa skolen: er der den
tilstraekkelige ro, og er der tilstraekkelig mulighed for at komme i kontakt med
skolens gvrige kursister

Nar det drejer sig om at inddrage andre laeringsrum, ma laerer og sprogcenter for-

holde sig til

» om kursisten har brug for en kombinationsundervisning, hvor han eller hun mod-
tager undervisning flere steder fx pa et sprogcenter og pa en specialskole eller pa
et hgre- eller blindeinstitut

- hvilke praktiske laeringsrum indenfor og udenfor sprogcentret kan inddrages som
gve- og anvendelses- og oplevelsesrum til understattelse af kursistens andet-
sprogstilegnelse

- hvordan kan kursistens eget hverdagsliv og de udfordringer, der knytter sig
hertil inddrages og medyvirke til at styrke relevans og motivation hos kursi-
sten.

Endelig er der en saerlig paedagogisk mulighed og udfordring vedr.
» anvendelse af det virtuelle laeringsrum

Det kan vaere vanskeligt at indrette laeringsrrum efter disse principper.Det kan skyl-
des mangel pa erkendelse af og erfaring med, at det kan vaere store paedagogiske
gevinster ved at a&ndre pa og tilpasse traditionelle rammer for undervisningen. Der-
udover er der et gkonomisk perspektiv, og endelig kan der vaere tale om at flere lae-
rere med forskellige hold af kursister skal vaere enige om, hvordan et faelles lokale
indrettes fleksibelt og i dialog med kursisterne.

Eneundervisning

Eneundervisning i danskuddannelserne ses oftest, hvis kursisten er staerkt traumati-
seret, har en specifik funktionsnedsaettelse eller er henvist fra kommunen i et afkla-
ringsforleb, og der er aftalt pracise mal og rammer for undervisningen. Eneunder-
visning kan vaere starten pa et undervisningsforlgb, der peger frem mod deltagelse i
holdundervisning.

Nar det skal afgares, om kursistens undervisning skal organiseres i et gruppeforlab
eller som eneundervisning, indgar tre hovedovervejelser:

- hvad kan kursisten klare?

- hvad har han eller hun brug for?

- hvad kan lade sig gare gkonomisk?

De to farste overvejelser vedrerer afdakning af kursistens saerlige undervisningsbe-
hov og disses konsekvenser for tilrettelaeggelse af undervisning.
Den tredje overvejelse vedrgrer isaer tildeling af laererressourcer, aftaler mellem
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skole og kommune og mellem udbyder af danskuddannelse og fx voksenspecialskole
eller andre relevante samarbejdspartnere.

Det er sveert, ndr pengene falger den enkelte kursist, for s mister vi mulig-
heden for at lave gruppebaserede tilbud, som ofte er langt mere effektive,
for her kan kursisterne stgtte hinanden.

Leder, sprogcenter

Eneundervisning giver gode muligheder for, at undervisningen tilrettelaegges og gen-
nemfares i overensstemmelse med den enkelte kursists saerlige situation. Nogle ud-
bydere af danskuddannelse vurderer eneundervisning som effektivt men dyrt.

Rent fagligt rykker enetimerne rigtig godt. Det at kunne mdlrette individuel
undervisning er noget, der i mange tilfeelde flytter rent fagligt hos kursister-
ne, hvis de er motiverede for det. Der ligger ofte et starre arbejde forud for
at skabe et tillidsfundament, der kan arbejdes videre pd rent faglig. Time-
maessigt er der dog nogle begraensninger, da disse timer er kostbare.

Leder, sprogcenter

Eneundervisning er

78

direkte malrettet til den enkel- . -
Det vanskelige ved eneundervisning kan vaere at:
tes behov 3 .
. - det er kraevende bade for laerer og kursist,
kan ggres meget fleksibelt . . .
fordi man hele tiden er pa
- kursisten har manglende mulighed for at
Eneundervisning kan vaere ngdven- spejle sig i andre kursisters historier
dig som overgang til gruppebaseret - der er darlige muligheder for at indtage for-
undervisning, men det er vigtigt at skellige roller, som man kan i en gruppe (fx
vaere opmaerksom pa de vaesentli- en stotte- eller hjaelperrolle, sa man ikke
ge sociale og paedagogiske fordele, altid kun selv er den, der skal hjaelpes)
der ligger i kontakt med andre. - det er ressourcekravende
Her kan sprogcentret byde pa - der er darlige muligheder for social net-
mange muligheder, fordi der ofte vaerksdannelse.
vil vaere andre kursister fra samme

lokalomrade eller med samme

modersmal, som kursisten kan have glaede af at fa kontakt til pa en made, som staot-
ter vedkommendes indlaering og motivation. Det er muligheder, som ofte ikke findes
pa voksenspecialskoler, hvor der de fleste steder ikke er mange tosprogede.

| pauserne leder jeg min blinde kursist, som er i eneundervisning hen, til
en beenk, hvor de andre kursister kommer forbi, sd hun kan fa kontakt med
dem. | begyndelsen var hun meget genert, sd jeg fik nogle kursister med
samme modersmadl til at stoppe ved baenken og sparge til os og hende. Pd den
madde kom hun i gang med sociale kontakter udenfor hjemmet.

Sprogleerer



Gruppeundervisning pa mindre hold eller pa almindelige hold

Fordelen ved gruppeundervisning kan vaere, at kursisterne kan hjaelpe og stette hin-
anden samtidig med, at de laerer dansk. Det giver en positiv effekt at kunne spejle
sig i andres tanker og erfaringer og lytte til de lasninger, andre i lignende situation
har fundet.

Pd sprogcenteret er der oprettet et specialpadagogisk undervisningsmilja,
hvor der primeert gdr kvinder, hvis indlaeringsvanskeligheder i hgjere eller
mindre grad er forbundet med sociale problemstillinger. En fast lille lcerer-
stab underviser forholdsvis smd hold med fokus pd bdde kursisternes indlce-
ringsmaessige og personlige situation.

Leder, sprogcenter

Gruppeundervisning kan ogsa have en afstigmatiserende effekt. Fx kan hgreham-
mede, der kommer sammen med andre kursister med harevanskeligheder opleve at
blive laftet ud af en situation, hvor de oplever sig som anderledes, sarlige og maske
isolerede.

Pa mindre hold, hvor kursister har samme udfordringer, vil det vare muligt at tilret-
teleegge temaundervisning og aktiviteter, der bade styrker dansktilegnelsen og retter
sig mod det, der er udfordrende eller vanskeligt for alle pa holdet.

Hvis kursisten er visiteret ind pa et almindeligt hold (det kan fx vaere en karestols-
bruger) kan det veere nyttigt

- at udnavne en mentor eller hjaelper blandt medkursisterne

- at aftale sarlige regler eller tilladelser, som kursisten matte have mhp. at alle
accepterer og stgtter, det kan fx gaelde i forhold til rygning, pauser og sarlige
medetidspunkter

Adgangsforhold

Der kan vaere stor forskel pa adgangsforholdene fra sprogcenter til sprogcenter. Ny-
byggede skoler og uddannelsesinstitutioner, der er bygget efter 1995, er i princippet
tilgaengelige, for da tradte Bygningsreglement 1995 i kraft med en raskke tilgaenge-
lighedskrav. Mange gamle skoler og uddannelsesinstitutioner er ikke hensigtsmaessigt
indrettet for alle handicapgrupper, idet man ikke kan palaegge ejerne (oftest kom-
muner, amter og staten) at bygge skolerne om for at falge en lovgivning, der farst
blev vedtaget efter byggeriet. Det vil sige, at en aldre uddannelsesinstitution helt
lovligt kan fortsaette med at vaere utilgangelig. Hvis skolen bygges om eller nyind-
rettes i bygninger, der har haft andre formal, sa skal projektet udfgres med opfyl-
delse af tilgaeengelighedskravene i Bygningsreglement 1995.
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“Bygninger skal udformes og indrettes, sa der under hensyn til deres anvendelse

opnas tilfredsstillende forhold med hensyn til sikkerhed, sundhed, tilgaengelighed

og anvendelse for alle samt renholdelse og vedligeholdelse”
(Bygningsreglementet 1995).

1 2001 blev der vedtaget en standard vedrgrende adgang "Tilgaengelighed for Alle

- DS 3028”, udsendt af Dansk Standard. Den har indtil videre ikke faet retsgyldighed,
men den giver konkrete anvisninger pa, hvordan gode tilgaengelige lgsninger kan
udformes. Undervisningsministeriet har dog udgivet publikationen "Tilgaengelighed
til uddannelse - en eksempelsamling”, UVM 2002, som viser konkrete eksempler pa
gode og darlige handicapforhold i uddannelsesinstitutioner.

Vi har en kursist med muskelsvind. Han havde svaert ved at komme til un-
dervisningen, fordi han ikke kan gd sd langt. Jeg ringede til kommunen og
spurgte, om han ikke kunne fa et transportmiddel. Det kunne han godt, sd
han kerer nu rundt i en sofa-cykel! | planlaegningen af ekskursioner betyder
det, at vi forseger at finde steder, hvor han kan komme med i sin sofacykel.
Sproglcerer

Fysiske rammer pa skolen

Den konkrete fysiske indretning af lokalerne har betydning for alle kursisters indlae-
ring. For kursister med saerlige undervisningsbehov synes et undervisningslokale med
fast bordopstilling i "hestesko” og med stole rundt om bordet vendt mod tavlen ikke
altid at vaere det optimale laeringsrum.

Kursisterne far for lidt afveksling, der gives for fa muligheder for fokuseret individu-
elt arbejde og pararbejde i tilknytning til den faelles undervisning, og den enkelte
kursist far maske for fa muligheder for at indrette sig netop, som han eller hun trives
bedst med det. Viden om laeringsstile har vist, at alle har egne praeferencer, styrker
og svagheder, nar det drejer sig om indlaering.



Fordi alle kursister skal rummes pa sprogcentrene, ma denne viden indtaenkes for at
skabe et sa optimalt laeringsrum som muligt. Det gaelder hvad enten kursisten er i
eneundervisning eller er deltager pa et almindeligt hold.

Da vi satte en kondicykel op i lokalet, hvor et traumehold blev undervist,
stod kursisterne fra de andre hold i ke for at bruge den. Nogen har meget
glaede af at rore sig i lebet af undervisningsdagen, sd de kan komme af med
spaendinger og traethed.

Sprogleerer

Nogle kursister med funktionsnedsaettelse har behov for fysisk indretning af helt
saerlig karakter. Det gaelder fx kerestolsbrugere og synshandicappede. Andre behgver
kun en mindre andring af et almindeligt lokale, for at det kan imgdekomme deres
funktionsnedsaettelse.

Vi havde indrettet et lidt afsides roligt undervisningslokale til kursister med
saerlige behov, men det viste sig, at en svagtseende kursist i eneundervisning
hellere ville sidde i et mindre lokale, der var taettere pd indgangen. Derinde
blev der stillet en CCVT-maskine (”forstarrelsesmaskine”) op og en god bdnd-
optager.

Sprogleerer

Alle har dog brug for at blive hgrt og inddraget i beslutningen om, hvordan undervis-
ningslokalet skal indrettes, for at de trives bedst. Det kan blot dreje sig om at vaere
aben overfor saerlig placering i lokalet eller overfor placering af borde og stole i for-
hold til dere og vinduer. Stajdeempning og lyde fra ventilationsanlaeg samt placering
af lamper kan vaere tilsyneladende sma ting, som har stor betydning for den enkeltes
velbefindende, og som man derfor ber chekke med kursisten ved undervisningens
start.

En dag havde jeg en gul dug med, fordi vi skulle spise kage. Kursisterne blev
sa glade for den, at den aldrig blev taget vaek. Det var her nogle af kvinder-
ne bedst kunne lide og sidde og laese og skrive efterfolgende.

Sprogleerer
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Modellen nedenfor viser blot nogle af de ting, der kan vaere i undervisningslokaler,
som skal rumme forskellige kursistgrupper med specifikke eller saerlige undervis-

ningsbehov.

Synshandicappede

« Computer software

- Forstgrrelsesudstyr (CCVT og lup)
- Talesyntese til tekst- og skeerm-

leesning
- Bandoptager
« Punkttastatur/printer

- Lyttehjorne med horetelefoner

Ordblinde

- Computer software

« Leese/scannerudstyr

« Preediktion/ordbgger
« Oplaesningsveerktajer

Psykisk handicappede:

+ Det trygge rum

- Mulighed for at traekke sig tilbage
i sofahjerne, lyttehjgrne

 Understottelse af sanselige op-
levelser

« Hurtig kontakt til og stotte fra
personale
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Talevanskeligheder

- Computer software

« Preediktion, ordbanker,
ordlister

- Bogstav- og symbolsaet

» Samtalemidler til naer-
kommunikation

Leeringsrummet generelt

- Rummelighed og fleksibilitet:

bordopstilling, mobile tavler, hjor-
ner med plads til individuelt
og pararbejde

- Det kognitive:

opslagstavler, skiltning og infor-
mation

Hjerneskadede

- Computer software

« Strukturerende planer

- Tydelige skiltninger og marke-
ringer

Fysisk handicappede

« Ramper/elevator

- God plads

- Tilpassede borde og stole

- Seerlige computere, tasta-
turer, mus mv.

« Skrive- og tegneredska-
ber

+ Dortrin

- Toiletforhold

Horehaemmede

+ God visuel orientering
(tydelig markering/sym-
boler)

+ Afskaeermning mod bag-
grundsstgj

« Placering i rummet

« Evt. teleslynge

- Visuel understgttelse til alt

- Skriftlig information

- Lightwriter eller lignende
apparatur



Gode rad

Det kan svaert at aendre pa indretning og brug af undervisningslokaler. Gode rad til
laerere, der gerne vil andre pa laeringsrummet er derfor:

- Snak med kollegaer og stgt hinanden i at fastholde de gnskede mal

= Sperg kursisterne hvad de har brug for

» Brug genbrugscentraler

» Tal med hjelpemiddelcentralen

- Kontakt evt. en fysioterapeut fx pa et rehabiliteringscenter om ting og aktiviteter
der fokuserer pa at bruge kroppen

» Lav systematiske notater i en periode om kursistens behov for saerlig indretning
og gnsker til hjeelpemidler, der kan optimere sprogindlaeringen

- Stil skriftlige, underbyggede krav til ledelse og kommune

«  Ger kursisterne medansvarlige nar der skal flyttes borde og stole fra gang til gang
og udarbejd evt. skriftlige aftaler herom

- Stil krav til ledelse om opbakning.

Hverdagslivet som laringsrum - gve, prove, handle

Uanset hvilke undervisningsbehov kursisten har, vil det vaere ngdvendigt at inddrage
andre laeringsrum end klasserummet. Det er i verden udenfor skolen at andetsproget
tales, kan afpraves og oves, og det skal alle kursister have sa gode muligheder for
som muligt.

Alle voksne har kompetencer og erfaringer fra det uformelle laeringsrum, - erfarin-
ger der kan findes og udvikles, og som kan motivere kursistens arbejde med at laere
dansk. Det er ogsa i dagliglivet udenfor skolen, at kursisterne har brug for at kunne
klare sig pa dansk.

Kursisterne kan have ekstra brug for at blive stgttet i at turde afprave sit sprog i
det offentlige rum. For kursisten i eneundervisning kan resten af sprogcentret vaere
farste skridt pa vejen til at bruge sproget i udveksling med andre. Gode oplevelser i
sprogcentrets studiecenter, kantine eller ved fester kan styrke selvtilliden og maske
give mod pa at tale dansk og indga i dialog ogsa udenfor hjemmet og sprogcentret.

Hvor det er muligt kan en frivillig lektiehjeaelper knyttes til kursisten og bade hjalpe
med hjemmearbejde og fungere som bro til de uformelle laeringsrum.
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Det virtuelle laeringsrum

For kursister med funktionsnedsattelse kan det vaere svaert at opna fuld deltagelse i
uddannelse eller arbejdsliv. Her tilbyder de digitale medier mange muligheder. Ken-
detegnende for IT-medier er, at der her er tale om tovejskommunikation, som krae-
ver aktiv stillingtagen og handlen og ikke blot passiv modtagelse.

Der er udviklet IT-hjeelpemidler, der letter kommunikation og laering gennem fjern-
undervisning. Internettet tilbyder adgang til virtuelle biblioteker, informations-
sggninger, ressourcepersoner, offentlige kontorer, uddannelses- og forskningsinsti-
tutioner. Det kan derfor vare en stor hjaelp for mange kursister at udvikle gode
IT-kundskaber, fordi der skabes starre mulighed for at fa kontakt med myndigheder,
institutioner og faellesskaber og for derved at fa samme muligheder som andre.

Det virtuelle laeringsrum kan:

» Kompensere for handicap gennem seerligt udviklede IT-redskaber

o Stimulere laereprocesser gennem IT-baserede undervisningsmaterialer

« Give kursisten adgang til informationer om alt fra lovgivning, regler,
muligheder, interesser m.m.

o Give kursisten adgang til bestillinger, indkgb og handel hjemmefra

* Muliggere kontakt til og kommunikation med relevante ressourceperso-
ner og institutioner

» Veaere en indgang til sociale faellesskaber gennem chatrooms, spil, inte-
ressefeellesskaber mv.

» Vaere et medie hvor man kan praesentere sig selv gennem hjemmesi-
der, weblogs o. lign.

o Udggre et virtuelt arbejdsmarked.

Undervisning pa computeren kan tilbyde:

« Fleksible individuelt tilrettelagte undervisningsforlab efter kursistens egen lae-
ringsplan

» Leering og afprevning af nye kommunikationsfaerdigheder i den virtuelle virkelighed

- Systematiske og ensformige opgaver, som nogle kursister maske kan have glaede
af i perioder

«  Selvstaendigt arbejde i studievaerksted



IT-medier er asynkrone, hvilket betyder, at arbejdet med dem ikke skal gares pa én
bestemt made eller ét bestemt tidspunkt. Kursisten er med andre ord ikke afhangig
af, hvad alle andre ggr, men kan selv valge hvornar han eller hun vil besvare e-mail,
handle og arbejde.

Den digitale tidsalder har skabt nye jobmuligheder, eftersom mange arbejdsopgaver
leses pa en computer, som kan vare placeret naesten hvor som helst. Det kraever
ikke samme form for fysisk formaen, for med de rette hjalpemidler kan mange op-
gaver lige sa vel lgses af en handicappet som af en ikke-handicappet. For kursister,
eksempelvis visse sindslidende, som kan have sveaert ved direkte og naer kontakt til
andre, og derfor ofte har tendens til at isolere sig eller blive marginaliserede, giver
det virtuelle laerings- og arbejdsrum nye store muligheder for et aktivt

social-, fritids- og arbejdsliv.

NB: Pa enkelte skoler har man oplevet, at staerk medicinering kan pavirke kur-
sistens evne til at bruge computer og bevirke, at han/hun oplever kvalme, svim-

melhed og hovedpine.

Opsamling

Laeringsrummet fortjener seerlig opmaerksomhed. Der hvor man har arbejdet malret-
tet med at skabe understgttende laeringsmiljger, ser det ud til, at det i langt hajere
grad er muligt at rumme kursister med saerlige undervisningsbehov. Det gaelder bade
kursister i eneundervisning, og kursister der modtager undervisning i mindre grup-
per eller pa ordinare hold. Det er naturligvis vigtigt at vaere opmaerksom pa, at alle
kursister principielt har ret til adgang til laeringsrummene. Kursisterne skal selv have
mulighed for at komme med gnsker til indretningen af laeringsrummet og vaere med-
ansvarlige for, at det fortlebende er optimalt for laering. Derved styrkes motivation,
anerkendelse og medinddragelse. Udnyttelsen af uformelle og virtuelle laeringsrum
kan give nye laeringsmuligheder bade for kursister med diagnosticerede vanskelighe-
der med behov for specialpaedagogisk statte og for kursister andre saerlige undervis-
ningsbehov, som kan imgdekommes i danskundervisningen.
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Testning og dispensationer

Hvilke muligheder er der for dispensation i forbindelse med test og prover?
Hvilke hjelpemidler md bruges?
Hvordan kan der dispenseres ved ordblindhed?

| danskuddannelserne er der staerkt fokus pa prever og testning. For at sikre lige
vilkar for alle kan kursister med handicap iflg. prevebekendtgarelsen fa dispensation
i forhold til prgver.

Nar der ved praveaflaeggelse kompenseres for et evt. handicap ved brug af hjalpe-
midler eller andre foranstaltninger, sikrer man, at praven bliver gyldig, dvs. at den
maler det, man gnsker at male. En ordblind kursist skal saledes - ideelt set - ikke
testes i afkodning, som er vedkommendes handicap.

Lovgivning

Bekendtggrelse om prgver inden for danskuddannelse til voksne udlaendinge m.fl.
BEK nr. 755 af 26.06.07

Vejledning om modultestning, januar 2007

Vejledning om undervisning af voksne udlaendinge med saerlige undervisningsbe-
hov, januar 2003

Vejledende retningslinjer om dispensation ved dokumenteret dysleksi, Integrati-
onsministeriet, 21.09.07

Vejledning om den praktiske preveafholdelse, oktober 2006




For at dispensationsmulighederne kan udmentes i praksis til gavn for kursister med
handicap, skal der veere tilgaengelige retningslinier, og der skal vaere kendskab til dem,
sadan at laerere, ledere og kursister har den ngdvendige viden om hjaelpemidler og in-
formation om mulighederne. Alene af den grund er der behov for en opdatering af Vej-
ledning om undervisning af voksne udlaendinge med saerlige undervisningsbehov, som
giver overblik over alle forhold vedrgrende dispensationer ved bade test og praver.

Dispensationsmuligheder ved afsluttende prover

Hvis en kursist ikke kan klare en afsluttende prave pa samme vilkar som andre pga.
handicap, kan der gives dispensation. Det er skolens opgave at sgrge for, at kursi-
sterne far orientering om deres muligheder for at sege og opna dispensation jvf.
prevebekendtggrelsen (BEK nr. 755) kap. 3, § 16 stk. 2.

| provebekendtggrelsen star der i kap. 3 § 18, at lederen hos udbyderen kan give til-

ladelse til

« praktiske foranstaltninger og brug af tekniske hjalpemidler

- tilstedeveerelse af en hjaelper, udpeget af lederen, som ikke ma vare provedel-
tagerens egen laerer

- forlenget provetid

Det vil typisk vaere kursistens laerer, der senest 4 uger for proven skal forsla sin
leder, hvilke foranstaltninger og hjaelpemidler, der kan statte kursisten ved prgveaf-
laeggelse. Det er ikke narmere specificeret hvilke hjalpemidler, det drejer sig om,
og heri kan der ligge en uklarhed, idet ikke alle laerere og ledere kender til relevan-
te hjeelpemidler og deres anvendelse i danskuddannelser.

Hvis det drejer sig om at andre de afsluttende prgvers indhold og form i gvrigt, skal
der ansgges herom i Integrationsministeriet jf. prevebekendtgerelsens (BEK nr. 755)
kap. 3, § 19. De muligheder der er, nar det omhandler andring af prevernes indhold
og form, vedrgrer

» andring af skriftsterrelse og skrifttyper

- omsatning af skrift til lyd

- omsatning af billedmateriale til indtalt tekst

Hvis der ansgges om dispensation, der vedrgrer pragvens indhold og form skal ansag-

ningen indeholde:

« beskrivelse af kursistens saerlige vanskeligheder og hvordan de kommer til udtryk
i undervisningshverdagen

- forslag til hvordan vanskelighederne kan afhjaelpes i forbindelse med prgvetag-
ning/test

- vedlagt udtalelse (hgjst 2 ar gammel) fra laege, psykolog, synskonsulent eller
anden sagkyndig (dette gaelder kun de afsluttende praver)
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Ansggningen om dispensation ved afsluttende praver skal sendes senest 8 uger for
prgveafholdelse. Der vil sa efterfalgende blive foretaget en vurdering, som meldes
tilbage til udbyderen.

Nar det for provedeltagere med handicap laegges op til udbyderen at foresla kom-
pensation og sarforanstaltninger, der kan stgtte kursisten i at besta test og prover,
vil der vaere en indbygget mulighed for forskelsbehandling. Hvis udbyder - og isaer
laerer - ikke har tilstraekkelig viden om og opmaerksomhed pa, hvilke foranstaltnin-
ger, der bedst statter kursisten i prgvesituationen, risikerer kursisten ikke at fa den
optimale hjaelp, vedkommende har brug for.

Dispensationsmuligheder ved modultestning
| Vejledning om modultestning, januar 2007, star der (afsnit 4.2.) at:

Kursister med scerlige undervisningsbehov skal ogsd modultestes. Det kan fx
dreje sig om svagtseende kursister, der skal have forstorret laeseteksterne,
om ordblinde, der skal have opgaver leest hagjt osv. Der henvises i denne for-
bindelse til

”Vejledning om undervisning af voksne udlendinge med scerlige undervis-
ningsbehov”, Integrationsministeriet, 2002. Yderligere inspiration kan evt.
hentes i 8§ 16-19 i bekendtgarelse nr. 736 af 28. juni 2006 om prever inden
for danskuddannelse til voksne udlaendinge m.fl. Hvis en kursist med et
handicap ikke skennes at kunne gennemfare en modultest som foreskrevet,
rettes der henvendelse til ministeriet herom i hvert enkelt tilfaelde. Nar en
modultest i sddanne tilfaelde bliver gennemfart anderledes end foreskrevet i
denne vejledning og i retningslinjerne i testmaterialet, noteres det pad kursi-
stens scoreark.

Som det fremgar, er der ikke megen vejledning at hente for laerere og testere,
nar det gaelder, hvilke konkrete hjaelpemidler og andringer, der ma anvendes.
Nar man gar til prevebekendtgarelsen (BEK nr. 755) for at finde yderligere inspi-
ration i kap. 3 (som vedrgrer de afsluttende prover), gives der heller ikke yderli-
gere anvisninger og inspiration til hjaelpemidler og andringer af prevens indhold
og form.

Det betyder, at laererne i hvert enkelt tilfzelde ma sende en ansggning om dispen-
sation, hvori vedkommende selv kommer med et eller flere konkrete forslag til for-
anstaltninger. Det forudsaetter en viden og erfaring hos bade leaerer, tester og leder,
som ikke kan forventes at veere til stede overalt.



Hvilke kursistgrupper har hidtil faet
dispensationer ved modultestning?

Nogle udbydere af danskuddannelse har indsendt ansggninger om dispensation i for-
bindelse med modultestning til ministeriet i labet af de sidste par ar. Det forholdsvis
begraensede antal (ca. 80 ansggninger) tyder pa, at der enten ikke er mange kursi-
ster, der har behov for dispensation, eller at skoler og leerere ikke bruger mulighe-
den for dispensation i tilstraekkelig grad. Alene ud fra en estimering af det mulige
antal ordblinde (svarende til 3-5 % af en befolkningsgruppe) kan der vaere grund til
at tro, at der er tale om manglende synliggarelse af kursisternes behov for dispensa-
tion og/eller mangel pa kendskab til dispensationsmuligheder.

De indsendte ansggninger viser, at de kursistgrupper, der isaer er ansggt om dispen-
sationer for, har syns- og hgrehandicap, taleproblemer eller er traumatiserede med
deraf felgende hukommelses- og koncentrationsproblemer. De saerforanstaltninger,
der er bevilget dispensation til, omfatter bl.a.

« forlaenget provetid (for kursist med udtalevanskeligheder)

- oplaesning af lyttetekst (kursist med koncentrationsproblemer)

- oplaesning af tekst 2 gange (hgrehaammet kursist)

» mindre laesepensum, fra 3 til 1 roman (nedsat hukommelse og koncentration)
- forsterrelse af bogstaver (synsha&ammet kursist)

» billeder "fortaelles” (blind kursist)

Til ordblinde er der hidtil i enkeltsager gnsket - og af ministeriet blevet bevilget
- folgende dispensationer til laese- og skriveopgaver ved prgver og modultest:

»  Oplasning af instruktion

» Forlaenget progvetid

»  Mulighed for brug af scannerpen og efterfalgende computer-oplaesning af enkelte ord
= Oplaesning af instruktion

» Brug af pc, hvor der anvendes praediktionsprogram og oplaesning

Det ville veere dejligt, hvis proveteksterne blev udgivet pd cd, fordi sa skulle
de ordblinde kursister ikke ad den omvej, det er at bruge scannepen for at
kunne laese teksterne.

Sprogleerer (der underviser ordblinde)

Dispensation ved dokumenteret ordblindhed
| danskuddannelserne har problematikken omkring afdakning af ordblindhed bety-

det, at der forst i 2004 efter indferelsen af de nye danskuddannelser kom retnings-
linjer omkring dispensationsmuligheder ved praver for ordblinde.
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Den dispensation, der kan gives til ordblinde kursister, der modtager danskundervis-
ning, er pt. fastlagt i nedenstaende vejledende retningslinjer fra ministeriet.

Der gives dispensation til kursister, der har dokumentation for ordblindhed, og til
kursister der har en (ikke naermere specificeret) udtalelse fra en sagkyndig audio-
logopaed. Bestemmelsen om “en udtalelse” er indfgjet, idet tosprogede iflg. den
nyeste lovgivning (se kapitel om ordblindhed) ikke kan testes, men pa baggrund af
en samtale og udfyldelse af et spargeskema kan fa udstedt en udtalelse om ordblind-
hed. Det er i praksis VUC, der har ret til og ansvar for at udpege en sagkyndig til at
udarbejde udtalelser, hvilket betyder at ogsa andre relevante faggrupper ud over
audiologopaad formodentlig vil blive inddraget.

Et andet centralt element er, at der gives dispensation til at bruge de hjalpemidler,
der indgar i den daglige undervisning. Hvis laerere saledes har kendskab til og anven-
der mange og varierede hjaelpemidler i undervisningen, vil det komme kursisten til
gavn 0gsa i en prevesituation. Da det ikke kan forventes, at det er tilfaeldet hos alle
udbydere i landet, er der her en mulig kilde til forskelsbehandling af kursister med
samme indlaeringsmaessige forudsaetninger.

Foelgende IT-udstyr anvendes i undervisning af tosprogede ordblinde
kursister i et samarbejde mellem sprogcenter og voksenspecialskole:

e enscanner - indscanner tekst

« en laesepen - indscanner tekst

o et OCR-programmer - genkender skrift

« et oplaesningsprogram - styrer oplasningen
o syntetisk tale - laegger stemme til

o et ordforslagsprogram - stgtter stavningen

Pa naeste side gengives ministeriets seneste beskrivelse af dispensationsmuligheder
for ordblinde kursister.

| danskuddannelser synes der at vaere et stort behov for at afpreve og inddrage hjael-
pemidler, der bruges i andre uddannelsessystemer. Det er et synspunkt som en dansk-
laerer, der laenge har arbejdet med tosprogede ordblinde, udtrykker pa falgende
made:

Jeg synes, de ordblinde skal gd op til test og have de hjeelpemidler med, som
er relevante. Nogle af dem fortsaetter jo pa sosu, hvor de bruger IT-rygsaek-
ken. Vi lever altsd i 2007!

Sproglcerer

Afprgvning og inddragelse af hjalpemidler kunne ske i form af udviklingsarbejder
med fokus pa brug af IT-statte til laesesvage kursister.



Dispensation ved dokumenteret dysleksi

Af § 17 og 18 i Bekendtggrelse nr. 755 af 26. juni 2007 om prgver inden for dansk-
uddannelse til voksne udl@ndinge m.fl. fremgar det, at lederen til prgvedeltagere
med dokumenteret handicap kan give tilladelse til praktiske foranstaltninger og
brug af tekniske hjelpemidler, tilstedeverelse af en hjzlper, som ikke ma vaere
prévedeltagerens lerer, samt forlenget prgvetid.

Tilladelsen gives for den enkelte prgve pa grundlag af en ansggning fra prgvedelta-
geren, og i tilfelde af ikke abenlyse handicap skal der foreligge en udtalelse fra en
sagkyndig audiologopad. Udtalelsen ma hgjst vere 2 ar gammel.

Bemerk, at tekniske hjelpemidler som udgangspunkt er de midler, der normalt
indgar i arbejdsformen i den daglige undervisning. Hvis lederen vurderer, at de
tekniske hjelpemidler @ndrer prgvens indhold og form, skal der indsendes en an-
sggning om dispensation til Integrationsministeriet.

Ved Prgve i Dansk 1, Prgve i Dansk 2 og Prgve i Dansk 3 kan lederen give tilla-
delse til fglgende:

Laseforstaelse:

o forlenget provetid (normalt 25 %)

e hjelper oplaser situationsbeskrivelser, instruktioner og opgavespgrgsmal

e hjelper udfylder opgavearket pa grundlag af prgvedeltagers diktat

(en hjelper ma ikke l@se teksten op, ligesom teksten ikke ma indtales pa band)

Skriftlig fremstilling:

o forlenget provetid (normalt 25 %)

e hjelper oplaser situationsbeskrivelser, instruktioner og opgaver

(en hjelper ma ikke besvare opgaven pa grundlag af prgvedeltagerens diktat)

Mundtlig kommunikation:
o forlenget provetid
e hjelper opl@ser instruktioner og opgaver

Tilladelsen ma ikke forringe prgvens faglige niveau eller pavirke bedgmmelsen af
prgveprastationen.

Prgvedeltageren aflegger den skriftlige del af prgven i serskilt lokale.
Der skal vaere en tilsynsfgrende til stede i prgvelokalet, som sikrer, at reglerne for
préveatholdelsen og dispensationsbestemmelserne overholdes.

Integrationsministeriet, den 21. september 2007
Else Lindberg
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Testning alene i mundtlig kompetence

Nogle kursister pa Danskuddannelse 1 har store problemer med at tilegne sig til-
straekkelige kompetencer i at laese og skrive. For at disse kursister kan komme vi-
dere i deres (mundtlige) sprogtilegnelse, er der mulighed for at dispensere fra kravet
om testning i alle dele af modultestene.

Kursister pa Danskuddannelse 1 forudsaettes at tilegne sig savel mundtlige som
skriftlige kompetencer i lighed med kursister pa de to andre danskuddannelser.
Erfaringsmaessigt vil der normalt vaere en mindre gruppe analfabeter, for hvem
indleering af laesning og skrivning pa dansk ikke vil vaere relevant eller realistisk,
jf. beskrivelsen i "Visitation til danskuddannelse”, Integrationsministeriet, 2003.
For disse kursister vil der alene blive lagt vaegt pa udviklingen af den mundtlige
kompetence, og disse kursister testes saledes alene i lytning og mundtlig kom-
munikation. | sadanne tilfaelde er det forinden aftalt med kursisten, og henvi-
sende myndighed er orienteret. Hvis kursistens laesefaerdigheder ikke raekker til
at kunne laese de kortfattede skriftlige instruktioner til de enkelte lytteopgaver,
laeses instruktioner og spgrgsmal op af tester.

Kursister, der ikke skal laere at laese og skrive, eller som maske blot skal na
skriftsprogsmalene for Danskuddannelse 1, modul 1 og modul 2 (laere at skrive
eget navn, adresse m.m.), men ikke na skriftsprogsmalene for de senere modu-
ler pa Danskuddannelse 1, skal selvsagt heller ikke modultestes i disse faerdighe-
der pa disse moduler, og modultesten anses for bestaet pa baggrund af bedem-
melsen af testen af de relevante deldiscipliner. | sadanne tilfaelde ggres der et
notat herom pa kursistens scoreark.

Kilde: Vejledning om modultestning,
januar 2007, side 13

Det er op til den enkelte udbyder at vurdere, om kursisten kan og skal testes i laes-
ning og skrivning. Det understreges, at dispensationer, der er givet til modultest ikke
gaelder den afsluttende prove. Kursisten skal informeres om, at sadanne dispensatio-
ner ikke gaelder

Det vurderes af sproglaerere, der har erfaring med undervisning af ordblinde kursi-
ster, at dispensation for skriftlig preve ogsa kan vaere gnskvaerdig for nogle ordblin-
de. Det gaelder aldre kursister, som maske har meget svaert ved at bruge teknikken
eller de kursister, som har ramt en gvre graense for, hvad de kan laere skriftligt.



Dispensationsmuligheder i forhold til 3ars reglen

Som det er beskrevet andre steder, kan der vaere mange grunde til, at nogle kursi-
ster har brug for laengere tid til at opna de sproglige kompetencer, der skal til for at
afslutte danskuddannelserne med en prave. Den almindeligste grund er, at kursisten
ikke selv er klar over, at der er et indlaeringsproblem, og at udbyderen heller ikke
opdager det, for der er gaet lang tid.

Jeg har en kursist pd DU3, som er ordblind. Der gik lang tid for det blev
opdaget, fordi mange leerere tror, at ordblinde det er pa DU1 og 2. Hun har
knoklet og knoklet og klaret sine test med ddrlige resultater, - men hun nar

ikke den afsluttende prove.
Sprogleerer

Kursisten kan blive yderligere forsinket, hvis der ikke i lokalomradet er et relevant
undervisningstilbud fx ordblindeundervisning, eller hvis der gar tid med at ansege om
og fa bevilget de ngdvendige hjalpemidler. Det kan for selv den meget motiverede
og flittige kursist vaere umuligt under de vilkar at afslutte sin danskuddannelse in-
denfor den 3arige periode.

| Bekendtggrelse om danskuddannelse til voksne udlaendinge m.fl.(BEK nr. 68 af
06.02.08) forpligtes kommunalbestyrelsen til at forlaenge den tre-arige uddannelses-
periode i tilfalde af sygdom, traumer eller handicap, samt en raekke andre forhold.
Dette gaelder dog kun, hvis kursisten har veeret afskaret fra at benytte sig af tilbud-
det om danskuddannelse. Den enkelte kursist har saledes ikke ret til et danskuddan-
nelsestilbud, der overstiger en periode pa sammenlagt 3 ar.

Stk. 5. Kommunalbestyrelsen tilbyder udlaendinge, som pa grund af sygdom,
barsel m.v. eller pa grund af ustattet fuldtidsbeskaeftigelse i en periode ikke har
haft mulighed for at benytte sig af tilbuddet efter stk. 1 inden for 3 ar, danskud-
dannelse i en periode svarende til det tidsrum, hvor de har vaeret afskaret fra at
benytte sig af tilbuddet.

Stk. 6. Kommunalbestyrelsen kan beslutte, at udlaendinge, som ikke har pabe-
gyndt eller afsluttet danskuddannelsen i labet af den trearige periode, jf. stk. 1,
fortsat skal have tilbud om ~danskuddannelse.

Danskuddannelsesloven kap.1, stk.2
(LBK nr. 259 af 18.03.06)
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Det har ikke vaeret muligt at gere status i forhold til, om kommunerne forlaenger ud-
dannelsesretten for kursister med saerlige undervisningsbehov, fordi der ikke findes
informationer herom. Det er vigtigt, at kommunerne har viden om, hvorfor nogle
kursister kan have brug for at fa forlaenget deres uddannelsesperiode, saledes at der
efterfalgende er vilje til at finansiere forlaengelsen - ogsa selvom kursisten evt. har
mulighed for at komme i beskaeftigelse.

Opsamling

For nogle kursister med saerlige undervisningsbehov kan det vaere ngdvendigt at fa
dispensation i forhold til testning og prover. Det forudsaetter, at laerere har kendskab
til dispensationsmuligheder, at der udvikles relevante hjalpemidler, og at de bruges
i den daglige undervisning. Sarligt pa ordblindeomradet er det vigtigt, at der fortsat
udvikles relevante dispensationsmuligheder i forhold til indhold og form. Endelig

er der sat fokus pa, at alle kursister far den tilstraekkelige tid til at udvikle deres
dansksproglige kompetencer.



Afklaringsforleb og udslusning
til arbejdsmarkedet

Hvordan kan dansklaerer, sagsbehandler, jobguide og jobkonsulent arbejde sammen
om at udsluse en kursist med specifikke eller seerlige undervisningsbehov

til arbejde?

Hvilke trin kan der veere i en udslusningsmodel?

Hvordan inddrages kursistens egne egnsker til fremtiden?

Hvilken scerlig viden skal dansklaereren have?

For kursister med specifikke eller saerlige undervisningsbehov er arbejde og selvfor-

sgrgelse ofte et lige sa stort @nske, som hos alle andre kursister. For manges vedkom-

mende kan det lade sig gare at fa en tilknytning til arbejdsmarkedet, hvis der sker
en effektiv afklaring af kompetencer og behov, en malrettet indsats der omfatter
arbejdsmarkedsrettet danskundervisning og vejledning samt et rigtigt match mellem
kursist og virksomhed.

Vi har en psykisk svag mand, som gerne vil ud og arbejde. Da vi sd, hvordan
han tog fat i kolonihaven, kontaktede vi et privat firma, som laver vejar-
bejde. De var dbne overfor os og inviterede hele holdet pd besag i virksom-
heden. Nu ma vi se, hvad der kommer ud af det.

Sprogleerer

Dansk lovgivning er veludviklet pa handicapomradet og giver en rackke muligheder
indenfor kompenserende undervisning, vejledning og opkvalificering, virksomheds-
praktik, statteordninger, fleksjob-ordninger og job med lgntilskud for fertidspensio-
nister. For at blive berettiget til disse tilbud og ordninger skal borgerens arbejdsevne
afdaekkes og afpraves gennem en raekke aktiviteter.
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Lovgivning

Bekendtggrelse af lov om en aktiv beskaftigelsesindsats, LBK nr. 1074 af 07.09.07
(om arbejdsformidling, vejledning, jobplan, praktik mv.)

Bekendtgarelse om beskrivelse, udvikling og vurdering af arbejdsevne, BEK nr.
1402 af 13.12. 2006 (om ressourceprofil og afdaekning til revalidering, fleksjob,
fortidspension mv.)

Vejledning til bekendtggrelse om beskrivelse, udvikling og vurdering af arbejds-
evne. VEJ nr. 112 af 11.11.2002

Bekendtggrelse af lov om aktiv socialpolitik, LBK nr. 1460 af 12.12.2007 (om kon-
tanthjeelp, starthjaelp, revalidering mv.)

For at ggre processen sa effektiv som mulig bar der vaere klarhed om opgaveforde-
ling og samarbejde mellem sprogcenter, sagsbehandler og jobkonsulent om, hvem
der vurderer om borgeren er til radighed for arbejdsmarkedet, og hvem der vareta-
ger ressourceafklaring.

Hvad skal sproglaereren vide og gore saerligt for
denne malgruppe, nar det geelder udslusning?

Dansklaereren, der skal planlaegge og afvikle saerlige arbejdsmarkedsrettede forlgb
mhp. udslusning af kursister, der har funktionsnedsaettelser, skal have viden om og
interesse for arbejdsmarkedet.

Laereren kan analysere et job eller en jobfunktion i detaljer og knytte mal for sprog-
behov hertil. Det skal klarlaegges praecist, hvad kursisten kan klare i forhold til sine
specifikke fysiske og psykiske forudsaetninger og hvilke sproglige krav, der er i en
bestemt jobfunktion.

Udover de sproglige kompetencer, kan laereren vaere med til at afklare fysiske, psy-
kiske, sociale, faglige og personlige kompetencer i et samarbejde med andre fagper-
soner og jobkonsulenter. Det kan dreje sig om:

« fysisk formaen

« stresstaerskel

« instruktionsforstaelse
- skiftende opgaver



« tempo

» koncentration

* hukommelse

- sociale kompetencer

Afklaring af forhold, der vedrerer laering, ligger i undervisningssituationen. Her kan
sproglaereren byde ind med vaerdifulde observationer. Nedenfor gengives nogle fa af

de spargsmal, der indgar i skema til brug pa sprogcentre i Kebenhavn ved observatio-

ner af kursister med formodede vanskeligheder. Skemaet indgar i Samarbejdsmodel
for de kebenhavnske udbydere af danskuddannelse og specialundervisningsskoler,
Kgbenhavns Kommune, 2005.

Laererens observationer Vejlederens observationer

Er der noget pafaldende
i kursistens vaeremade?
Hvis ja, beskriv hvad det
er.

Har kursisten svaert ved
at forsta en instruktion?
Hvis ja, beskriv i hvilke
tilfaelde?

Har kursisten sveert ved at
koncentrere sig i klassen?
Hvis ja, beskriv hvilke
sarlige dele eller situa-
tioner.

Har kursisten pafaldende
svaert ved at huske, hvad
han/hun tidligere har
laert? Hvis ja, hvad ek-
sempelvis?

Har kursisten sveert ved at
vaere opmaerksom i laen-
gere tid?

For at observationer kan udnyttes og bidrage til det samlede billede af kursistens
evner og faerdigheder, ma de nedskrives. Sproglaerere er ikke ngdvendigvis trae-
net i dette men kan deltage i efteruddannelse for at opna disse kompetencer.
Derudover vil der vare brug for, at der udvikles et skema, hvori observationer
over en tidsperiode kan noteres og i relevant form videregives til sagsbehandler
og jobkonsulent.
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Afklaringsforlgb

Indberetninger fra jobcentre, der har specialiseret sig i det rummelige arbejds-
marked, naevner, at flygtninge og indvandrere med et handicap eller en nedsat ar-
bejdsevne er i reel fare for en dobbeltmarginalisering i forhold til arbejdsmarkedet.
Identifikation og afdaekning af den nedsatte arbejdsevne vil dog kunne give adgang
til nogle stetteordninger, som andre tosprogede ikke har adgang til. Situationen kan
altsa ogsa vaere mulighedsskabende.

Det fremhaeves endvidere, at det kan vaere et problem for nogle kursister, at mange
er pa kontanthjalp og skal sta til radighed for det ordinaere arbejdsmarked, hvilket
de reelt ikke kan magte. Derfor er afklaring af arbejdsevnen af afggrende betydning
for, om det lykkes at skabe vedvarende tilknytning til det rummelige arbejdsmarked.
Arbejdsmarkedsstyrelsen har taget initiativ til at udarbejde redskaber til kompeten-
ceafklaring af ledige flygtninge og indvandrere i form af Kompetencekortet (www.
kompetenceafklaring.dk). Kortet retter sig mod afklaring af faglige kompetencer
(arbejdsfunktioner), almene (arbejdstilrettelaeggelse), personlige (selvstaendighed
og samarbejde) og sproglige kompetencer (forstar og skriver dansk i forhold til ar-
bejdsfunktion). Kompetencekortet kan bruges af kommunerne.

Der er indberetninger om, at kortet ikke i tilstrackkelig grad tager hgjde for, at kom-
petencer er kontekstafhaengige, dvs. at det man kan i én sammenhaeng ikke altid
kan overfgres til en anden sammenhang. Derudover synes den sproglige vurdering at
vaere meget generel og afklarer ikke ngdvendigvis, hvad der sprogligt skal til, for at
kursisten kan klare sig pa dansk i jobfunktionen. Pa nogle sprogcentre arbejdes der
med at udvikle og nuancere kompetencekortet, sa vurderingerne udfoldes og bliver
mere brugbare i samarbejdet mellem virksomheder, sprogcenter og kommune.

Et andet redskab er arbejdsevnemetoden, som er en bred afdaekning i 12 punkter,
og den stiller krav om, at sagsbehandlerne samarbejder med andre parter om beskri-
velse og udvikling af borgerens ressourcer og arbejdsevne. Til dette formal anvendes
ressourceprofilen.

Nedenfor beskrives en model for et afklaringsforleb, der er blevet afviklet i samar-
bejde mellem et sprogcenter og en kommune, og som dannede grundlag for udarbej-
delse af kursistens ressourceprofil.



En model for et afklaringsforleb for en handicappet kursist

1o

9.

Kursisten henvises fra kommune til sprogcenter

Ferste samtale mellem vejleder og kursist med fokus pa at here, hvad kursi-
sten selv har af gnsker for fremtiden. Afklaring af behov for tolk

. Anden samtale mellem vejleder og kursist, hvor malet er at foretage en sprog-

lig vurdering og en vurdering af kursistens almene orientering om ret og pligt
pa arbejdsmarkedet

Der indhentes samtykkeerklaering for at vejleder kan indhente journaler og
evt. statusrapporter fra laege eller psykolog. Kan evt. indhentes via kommu-
nen

. Analyse af hvilke konkrete oplysninger i journaler der skal tages hensyn til i

tilrettelaeggelse af kommende forlgb

Udarbejdelse af konkret tilbud om afklaringsforlgb med arbejdsmarkedsrettet

danskundervisning, plan for selvstaendig arbejde i studiecenter, IT-opkvalifice-

ring og praktik

Made mellem vejleder og laerer om ramme, mal, indhold og kursistprofil i for-
lebet. Undervisningsdage aftales
Aftale om tilbagerapportering fra laerer til vejleder

Evalueringssamtale mellem vejleder pa sprogcentret, kursist og jobkonsulent
eller sagsbehandler. Beslutning om

. evt. forlaengelse af forleb med flere praktikker

. udslusning til specialhold

Afklaring til flexjob, pension eller anden tilknytning til arbejdsmarkedet

Sidelebende hermed udarbejdes i kommunen en ressourceprofil, hvor sprogcen-
tret bidrager med de relevante oplysninger.
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Kursisten, der blev afklaret efter ovenstaende model, havde mange fysiske skader
bl.a. en darlig skulder og knae, problemer med at ga pa trapper og med at bruge begge
hander ved left samt en naesten uoverkommelig angst for at kere med elevator.

Kursisternes egne oplevelser af, hvad de kan klare er vigtig. Maske skal vi hjalpe
dem med at forestille sig, hvad et job eller en saerlig jobfunktion indebaerer (du skal
op om morgenen kl. 5, tage bussen, sidde ned i 3 timer... ), for derved at afprave,
hvad de tror, de kan klare. Vi kan ikke tvinge dem til at klare mere end de kan, sa
far vi bare en sygemelding.

Vejleder

Kursisten fik et ugeskema, hvor arbejdet/praktikken bestod af administrative opga-
ver og tekniske servicefunktioner pa sprogcentret. Der var generelt tale om opgaver
med en hgj grad af repetition og rutinemaessig karakter og alle af kortere varighed
(registrering af bager, kopiering, makulering, udlevering fra bogdepot m.v.), saledes
at kursisten ikke skulle indlaere lange procedurer og udfere for lange arbejdssekven-
ser men opleve en variation i opgavetyper.

Mandag Tirsdag Onsdag Torsdag Fredag
Fag/ Dansk Teknisk Kontoras- Dansk
arbejde service/ sistent
pedel /service
Tid: Kl. 13.30 - Kl. 9.00 KL. 9.00 Kl. 10.00
15.00 -15.00 - 15.00 til 11.30

Der skulle i forlabet foretages afklaring af sproglige, faglige, sociale og personlige
kompetencer. Kursistens egen afklaring i forlgbet var ogsa et mal.

Forlebet udmundede i en kompetencebeskrivelse som vist pa naeste side




Kompetenceomrade

somheden

Fagligt Bemaerkninger

Viden om og forstaelse af materiale, Godr og leerer huwtigt

veerktej, redskaber

Arbejdsydelse i forhold til det kraevede | Arbejder meget langsomt men ko
lose opgaverne

Forhold til kursister, ansatte og eksterne | Venlig og imgdekommende merv

kontakter Lidt reserveret

Forstaelse af sin egen placering i virk- Helt ok

Deltagelse i den daglige planlaegning af
arbejdsopgaver

OK mew afventer tildeling. Det gor
bedre og bedre med at kunne se

opgaver og nulligheder.

Evne til at disponere egne opgaver i OK

forhold til tidsrammer

Deltagelse i mader OK

Kvalitet og praecision i det daglige ar- OK

bejde

Orden pa arbejdspladsen Firv

Personligt/socialt Bemaerkninger

Mgdepraecision Finv

Fravaer 1 dag og hawvde sygemeldt sig.

Overholder aftaler Jov

Evne og vilje til at give en hand med, Vil gerne mew skal spovges

nar det braender pa

Evne til at arbejde selvstaendigt og tage | Riumelig bliver langsomt bedre

initiativer

Evne til at satte sig ind i nye arbejds- Skal instirueres

omrader

Vilje til at seette sig ind i nye arbejds- Vil gerne mesv helst opgaver der

omrader ligner, - eller er besleegtede med
administrationsfunktioner

Samarbejde

Vil gerne; skal leere mere o hwor -
danw

Trivsel pa arbejdspladsen

Synes at trives mevv afventer afklo-
ring af sinv fremitids

Personlig fremtraeden

Velsoigneret og velkloedt
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Sprogligt

Bemaerkninger

Lytte/tale (kursistkontakt, faglig kolle-
gial kontakt, telefon og ansatte)

Samtale forstyrres kv let af mang-
lende ovdforrad. X kaw godt repo-

reve sine seeininger og spovge ind
til betydning. Sproget er enkelt men
funktionelt.

Laese (laese instruktioner, beskeder, mail
0g post)

X er en funktionel leser, forudsat
kowvakter eller er decideret fagsprog.

Skrive (besked, mail og telefonbesked) | X hoaw sveert ved at skrive et korrekt

og entydigt dansk. Formidlingen
forstyrres af overforing af setnings-
struktur frov modersmadlet og mere
genervelle stovevanskeligheder. X
how brug for at indleere nogle faste
strukturer og setningsmodeller till
komumunikationen pav e-mail.

Jobguider og mentorer

Hos udbyderen af danskuddannelse vil det vaere nadvendigt med et taet samarbejde
mellem dansklaerer og den vejleder eller jobguide, der afholder samtaler med kur-
sisten, og som har kontakt til sagsbehandler eller jobkonsulent. Nar kursisten er i et
udslusnings- eller praktikforlgb, ma laereren planlaegge sin danskundervisning ud fra
nogle af de informationer, som vejlederen far fra praktikpladsen eller kommunen
og videregiver til laereren. Der skal vaere en klar ramme for, hvad der skal afklares i
danskundervisningen, og hvilke sprogfunktioner kursisten skal kunne efter endt for-
leb.

Der er endnu ikke mange erfaringer med jobguidernes rolle i forhold til udslusning
af malgruppen, bl.a. fordi der pa landsplan kun er 10-12 jobguider hos udbydere af
danskuddannelse. Disse jobguider ser endnu slet ikke ud til at spille en afgerende
rolle i udslusning af netop denne gruppe kursister, men det kan de muligvis fa, hvis
man vaelger at prioritere omradet. Der er behov for udviklingsarbejde pa feltet.

| forhold til arbejde og udslusning, sé har vi vores egen jobguide, hvilket helt
klart er den starste succes i mands minde. Vi hdber at denne jobguide ogsd
kan fd mange af de ”svage” kursister i gang pa arbejdsmarkedet, for jobgui-
den har kendskab til kursisterne og kan lave bdde forventningsbearbejdning
0g opfelgning pd kursisterne og pa arbejdspladserne/virksomhederne.

Leder, sprogcenter



Nogle virksomheder har mentorer og udbyderen kan samarbejde med mentoren el-
ler anden kontaktperson pa virksomheden. Mentoren kan vare med til at afdaekke
sprogbehov og ogsa give input til den del af undervisningen, der handler om sociale
kompetencer og socialt liv pa arbejdspladsen. Mentoren vil ogsa kunne informere om
de realistiske krav og forventninger, der er til alle pa arbejdspladsen.

Kursisten troede, at man skulle sidde og snakke med kollegaerne i alle pauser
pd dansk, og derfor var han meget bekymret for at fa et arbejde. Mentoren
fortalte, at danskerne alle sammen sad og laeste avis i frokosten, sa det
skulle han ikke vaere bange for.

Vejleder, sprogcenter

Virksomhedsmentorer

Kommunen kan yde tilskud til en mentorfunktion i virksomheder, der ansaetter en
person, som har brug for saerlig introduktion til arbejdsmarkedet eller opleering i
bestemte opgaver. Tilskuddet gives som frikgb af en medarbejder i virksomheden
eller som et honorar til en ekstern konsulent. Der kan ogsa gives kommunal stgtte
i form af keb af kurser og frikeb af medarbejderen til deltagelse i kurser om men-
torfunktionen. En raekke konkrete vurderinger afger, hvorvidt dette tilskud kan
ydes.

Laes mere om tilleegsydelser pa: www.fleksjob.dk

Vi fik en traumatiseret mand i praktik som rengeringshjceelp i fiskeindustrien.
Der blev taget hensyn til, at han var dobbelt sd langsom som alle andre,
men han var glad for jobbet og gjorde det godt. Under praktikopholdet viste
det sig, at han havde sveert ved selv at skifte mellem opgaverne. Der blev
iveerksat en mentorstatteordning, hvor en kollega blev knyttet til ham og
strukturerede hans opgaver for ham og gav instruktion i, hvad og hvordan
opgaverne skulle lgses. Der blev efterfolgende lavet en fleksjobkontrakt med
beskrivelser af de hensyn og tiltag, der var nadvendige for hans udfersel af
opgaverne. Manden er i dag fastansat i virksomheden pad scerlige vilkdr.
Jobkonsulent

Erfaringer fra udslusning af sindslidende og traumatiserede kursister har vist, at
overgang fra undervisning til arbejde kan lettes ved at lade en for kursisten kendt
person fx en frikabt laerer, vejleder eller jobguide fungere som mentor. Det er
virksomheden, som skal fremsaette dette anske til kommunen, som efter konkrete
vurderinger yder tilskud til mentoren. En kendt mentor skaber tryghed og tillid hos
kursisten og giver gode muligheder for kvalificeret udveksling mellem virksomhed og
mentor, hvis der opstar vanskelige situationer.
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Job pa sarlige vilkar

Noget af den viden som dansklaerer og vejleder skal have, nar de skal vejlede og
planlaegge udslusningsforlgb for kursister med funktionsnedsaettelse, vedrgrer det
rummelige arbejdsmarked og muligheder for at samarbejde med virksomheder i lo-
kalomradet.

Et fleksjob er et job pa saerlige vilkar med offentligt tilskud til personer med va-
rige begraensninger i arbejdsevnen. De sarlige vilkar kan eksempelvis vaere nedsat
arbejdstid, hjaelpemidler, saerlig stotte til bestemte opgaver, tilladelse til ekstra
pauser, fleksible magdetider og mentorordning. Fleksjob kan gives til personer, der
ikke kan opna eller fastholde beskaftigelse pa normale vilkar, og som ikke modtager
fortidspension. Arbejdsgiveren betaler lgn til den ansatte og kommunen giver tilskud
til lennen. Tilskuddet er 1/2 eller 2/3 af lennen afhangig af graden af den nedsatte
arbejdsevne.

For at blive godkendet til fleksjob skal kommunen fglge nogle bestemte regler for be-
skrivelse, udvikling og vurdering af arbejdsevnen ved hjaelp af arbejdsevnemetoden.
Den bestar af:

- enredeggrelse for, at alle relevante tilbud og foranstaltninger har vaeret afprg-
vet for at bringe den pagaeldende i ordinaer beskaeftigelse

- en redeggrelse over den pagaeldendes ressourcer og muligheden for at anvende
og udvikle dem

- en redeggrelse for, hvorfor arbejdsevnen er varigt nedsat

- en redeggrelse for, hvorfor arbejdsevnen ikke kan anvendes til at opna beskaefti-
gelse pa ordinare vilkar

| tilfaelde hvor det er abenlyst formalslast at gennemfare de forudgaende foranstalt-
ninger for tildeling af fleksjob, kan dette undgas. Dog skal belaegget herfor vaere
tilstraekkeligt begrundet.

Laes mere pd www.fleksjob.dk

Job med lgntilskud er det, som far i tiden hed skanejob og er forbeholdt borgere,
der er blevet tildelt fortidspension.

Vi fik en sindslidende/udviklingshammet bosnisk kvinde i praktik pa et hotel
drevet af udviklingsheemmede. Kvinden er dygtig med sine haender, men skal
udredes gennem en neuropsykologisk undersggelse. Hendes opmarksomhed
er meget ddrlig og hun bliver afledt af alting. | starten skulle hun med som
fol og se, hvad der foregik pd hotellet, men det var alt for ressourcekrae-
vende for personalet pd hotellet, for de skulle have et gje pd hende hele
tiden. Da der engang skulle laves helstegt roastbeef, havde kvinden skaret



hele oksemarbraden op i skiver, selvom hun netop havde fdet at vide, at den
skulle veere hel - men hun var blevet distraheret i mellemtiden. Sa blev der
lavet en praktikplan med faste opgaver, s hun nu bager brad efter nogle fa-
ste opskrifter og vasker op. Det gdar meget bedre. Sagsbehandleren forsgger
at fa tildelt kursisten pension, hvilket er fint, for man skal have pension for
at kunne arbejde pd dette hotel.

Specialleerer

Der vil veere en overvejelse, der vedrerer, hvordan virksomheden orienteres om og
klaedes pa til at stgtte en ny kollega med nedsat arbejdesevne. Hvad skal ledelse og
kollegaer vide om handicappet? Hvordan forholder man sig, hvis der er tale om et
skjult handicap? Hvem skal fortaelle om det? Skal der gives mundtlig eller skriftlig
information?

Det vil i det enkelte tilfaelde vaere spergsmal, der skal afklares bade mellem de an-
svarlige myndigheder og fagpersoner og mellem dem og borgeren.

Hvad er det rummelige arbejdsmarked?

| de seneste artier er der sket et vaerdiskifte i socialpolitikken i Danmark. Da af-
talen om det rummelige arbejdsmarked i 2000 blev indgaet mellem regeringen
og Kommunernes Landsforening beted det, at den aktivrettede indsats altid har
fortrinsret frem for passiv forsargelse. Tidligere betragtede man visse borgere
som “ramt” af sociale omstandigheder og sygdom med manglende arbejdsevne
til falge. | dag bruger man begrebet “nedsat arbejdsevne” for at understrege, at
borgeren trods sygdom eller andre omstaendigheder fortsat kan veaere i stand til at
varetage et arbejde, om end det kan vaere pa saerlige vilkar. Det rummelige ar-
bejdsmarked er betegnelsen for et arbejdsmarked, der giver mulighed for ansaet-
telse pa sarlige vilkar. Kommunerne kan gkonomisk stgtte virksomheder med at
etablere stillinger, der kan tilpasses borgerens nedsatte arbejdsevne.

Kilde: Arbejdsevnemetoden:
Dialog og samarbejde, Arbejdsmarkedsstyrelsen, 2002

Jobcentre med fokus pa det rummelige arbejdsmarked

Jobcentre, der har specialiseret sig i jobformidling til mennesker med nedsat ar-
bejdsevne, forteller, at de godt kan finde job pa ordinaere og fleksible vilkar, nar
der fx etableres en forlanget opfalgningsperiode, eller nar arbejdspladsen formar
at stille lidt ekstra stotte og fleksibilitet til radighed. Hvis behovene er klare fra
starten, er der starre chance for succes. Der er nogle erfaringer med tosprogede
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borgere, men der er ikke mange erfaringer med samarbejde med sprogcentrene om
udslusningsforlgb, selvom jobcentrene er positive overfor dette.

Vi skal lave permanente losninger, der spiller sammen med borgerens reelle
kompetence og ikke skyggekompetencer, pseudopraktikker, medlidenhedsjob
og varm luft! Virksomheden bruger mange ressourcer pd at integrere en med-
arbejder, sa det skal vaere holdbare lasninger med langsigtede perspektiver.
Hvis virksomheden farst har én god erfaring med en fleksjobber, sd er det
langt nemmere at fa flere ind - det gaelder ogsa borgere med etnisk bag-

grund!

Jobkonsulent

For at jobformidling og kursistens tilknytning til arbejdsmarkedet skal blive sa vedva-
rende som muligt, anbefaler jobcentrene falgende:

Arbejdsfunktioner skal vaere:

« strukturerede

- forudsigelige

« overskuelige

« skabe vaerdi for virksomheden

Praktikken skal veere:
- afklarende

- fremtidsorienteret
« lede til reelt job

Kursisten skal opleve:

- at bidrage med noget

- at der er tid til at leere
- at blive taget alvorligt

Offentlige og private jobcentre med specia-
lisering i det rummelige arbejdsmarked:

o Jobcenter @stdanmark, Herlev.
www.jobtilalle.dk

« Gallojob. Arhus. www.gallojob.dk

« Jobcenter Marselisborg, Arhus.
www. jcmb.dk

o PlusJob, Hjgrring. www.plusjob.dk

+ Handicapidraettens Videncenter, Roskilde.
www. handivid.dk

e Handicapportalen,
www. handicapportalen.dk

Et jobcenter, der har sarligt fokus pa det rummelige arbejdsmarked beretter om
brug af vikarbureauer som muligt springbraet til arbejdsmarkedet. Gevinsten ligger
bl.a. i forhold til, at borgeren far lgn for det arbejde, der udfares.

Vi har gode erfaringer med at knytte dem af vores borgere, der overvejer
rengaringsarbejde og lagerarbejde til et vikarbureau. Pd den mdde tjener de
penge fra dag 1, og det er staerkt motiverende! Mange af disse borgere synes,
at praktik er det samme som gratis arbejde, men i vikarbureauerne fdar man
Jjo penge for sit arbejde med det samme.

Jobkonsulent




Med en situation pa arbejdsmarkedet, hvor der er stor efterspargsel efter arbejds-
kraft, er der et gnske om at alle kommer pa arbejdsmarkedet, herunder flygtninge
og indvandrere med handicap eller med saerlige indlaeringsforudsaetninger. Jobcen-
trene vurderer, at redskaberne (dvs. ordninger om fleksjob, job med lgntilskud til
fertidspensionister, hjaelpemidler og mentorordninger) er til radighed, men at de
ikke altid bruges i tilstraekkeligt omfang.

Opsamling

Ved udslusning af kursister med specifikke eller saerlige undervisningsbehov vil det
vaere ngdvendigt med saerlig malrettet afklaring af ressourcer og kompetencer bade
i undervisningen og i praktik og afklaringsforlgb. | danskundervisningen kan brobyg-
ningen understottes ved praecis afdaekning af sprogbehov i den specifikke jobfunk-
tion enten i praktik eller i saerlige udslusnings- eller brobygningsforlgb. Danskunder-
visningen ma effektivt malrettes herefter.

Det kraever klar opgavefordeling og koordinering mellem relevante parter i kommu-
nen. Vejledere, jobguides og jobkonsulenter skal have viden om og mulighed for at

udnytte de eksisterende arbejdsmarkedsrettede redskaber, der abner adgang til det
rummelige arbejdsmarked.
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Samarbejde, tvaerfaglighed
og organisatoriske rammer

Hvorfor er det scerlig vigtigt at samarbejde pd tvaers om denne gruppe?

Hvad skal der samarbejdes om?
Hvordan kommer man i gang?

Hvilke modeller er afprevet med gode resultater?

Pa samfundsmaessigt niveau er tvaerfagligt samarbejde og samarbejde mellem rele-
vante institutioner en metode til implementering af sektoransvar. Ansvaret for at ud-

Kursisten kan have flere udfordringer:

» skal kunne kompensere for et evt.
handicap

» skal klare dagligdagen

o skal fa mere selvtillid og sterre
selverkendelse

o skal leere dansk og klare sig i Danmark

» skal kunne mangvrere mellem mange
professionelle fagpersoner

» skal finde og udvikle allerede indvund-

ne kompetencer
o skal laere nyt
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vikle de rammer og strukturer, der skal
til, pahviler aktgrer pa alle niveauer. Der
er tale om en proces, og som beskrevet
tidligere er denne proces i gang og har
vaeret det i en periode. Forsat udvikling
af rammer og strukturer, der lokalt og
nationalt understgtter muligheden for at
tage sektoransvar er ngdvendig.

Den enkelte borger har brug for samar-
bejde mellem en raekke aktgrer. En ung
eller voksen flygtning eller indvandrer
med specifikke eller saerlige indlaerings-
forudsaetninger har meget ofte mere end
én udfordring at keempe med.



Derfor er det nedvendigt, at flere fagpersoner samarbejder, for at kursistens han-
dicap kan blive kompenseret, for at kursisten kan mestre sin dagligdag og kan laere
nyt, der kan omsaettes i positive fremadrettede aktiviteter, og som fgrer til en aktiv
plads i samfundet.

Dem, der skal samarbejde, kan vaere

» sagsbehandler

» vejleder

« sprogleerer

« voksenspeciallaerer

» jobkonsulent

« mentor

» behandlere: laege, psykolog, fysioterapeut m.fl.

- evt. personlig hjaelper eller statte- og kontaktperson

Et frugtbart tvaerfagligt samarbejde kommer ikke i gang af sig selv, og nar det er

kommet i gang - maske i forbindelse med lgsning af en enkeltstaende opgave - fort-

saetter det heller ikke automatisk af sig selv. Et baeredygtigt samarbejde, hvor de

involverede parter kan bruge hinanden, fa nye ideer og forbedre opgavelgsningen

skal holdes ved lige. For at fagpersonerne kan fa succes med deres bestrabelser, er

det saledes vigtigt, at der er

- aftaler og organisatoriske rammer for samarbejdet

- ledelsesmaessig bevagenhed og @nske om samarbejde

- et faelles realistisk og handterbart mal

» koordinering af og kanaler for udveksling af informationer

« procedurer for inddragelse af borgeren eller kursisten, sa vedkommende forstar
og accepterer, hvad der aftales og ivaerksaettes

Nedskrevne aftaler mellem partnerne synes at vaere af afggrende betydning. Hvis
sprogcentret gnsker at kunne give et tilbud til kursister med specifikke eller szerlige
undervisningsbehov, er erfaringerne, at det er ngdvendigt at lave aftaler med kom-
muner og specialinstitutioner inden ivaerksaettelsen. Det kan dreje sig om opfalg-
ning, henvisning og brobygning. Det er ngdvendigt at falge sadanne aftaler op, sa der
i praksis bliver et samarbejde og en kompetenceudvikling hos de laerere og andre,
der sammen skal lgse opgaven og sikre, at kursisten far den bedst mulige stotte.

Vi lavede en screening af vores kursister for syns- og hareproblemer, og det
var godt. 10-20 % af alle kursister havde problemer, som der skulle gares
noget ved, men vi havde ikke lavet en aftale med kommunen om, hvad der
skulle gares bagefter (eksempelvis gives tilskud til briller eller hgreapparat,
red.) Sd der kom ikke nogen afklaring af, hvem der gjorde hvad. Man skal
forst saette screening i gang, ndr der er en aftale om, at der skal gores det
nodvendige bagefter, og hvem der har ansvaret for at gore det.

Leder, sprogcenter
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Tvaerfaglighed

Den type tvaerfaglighed, der isar har vaeret i spil pa dette omrade, er en tvaerfaglig-
hed, hvor fagpersoner har laert af hinanden og brugt hinandens metoder og forstael-
ser - en fagintegration mellem to eller flere fag om praktisk problemlgsning. Der har
vaeret tale om forskellige former for pionerarbejde, hvor det har drejet sig om at
lose konkrete sager. Det har fert til en begyndende tvaerfaglig praksisudvikling.

Tveerfagligheden har vaeret samlet

e ien person eller

» iet netvaerk eller team af personer som evt. kommer fra forskellige institutio-
nelle sammenhange

Hvis tveerfagligheden er samlet i en person, kan der vaere fare for at indvunden

viden og erfaringer, kan ga tabt, nar eller hvis denne person forlader institutionen.

Dette er saerlig aktuelt i forbindelse med den kommunale strukturreform pr. januar

2007.

Tveerfagligt netvaerk

Et landsdaekkende netvaerk bestaende af sproglaerere fra 7 sprogcentre og spe-
ciallaerere fra kompenserende specialundervisning mgdes to gange om aret med
henblik pa gensidig inspiration, informationsudveksling og udvikling af undervis-
ningspraksis. Netvaerket har blandt andet taget initiativ til afholdelse af konfe-
rence om samarbejde mellem sprogskoler og specialskoler i efteraret 2007.
Kontaktperson er Jonna Egg Nielsen, Hellig Andersskolen, Slagelse.

Tveerfagligheden ser ud til at have medfert:

» bedre mulighed for undervisere og sagsbehandlere for at dele viden og for at
folge med i den faglige udvikling

» dannelse af nye samarbejdsrelationer, der kvalificerer indsatsen

» mulighed for nye rutiner, der effektiviserer kursistens eller borgerens forlgb

Der er nogle helt grundlaeggende forudsaetninger, der skal til, for at et tvaerfagligt
samarbejde kan komme i gang og udvikle sig. Det drejer sig om at

« fa viden om hvilke tilbud der eksisterer lokalt og hvem man kan kontakte

» mgdes og tale sammen

- have faelles mal og udvikle faelles sprog

- have forstaelse og respekt for hinandens faglighed

Vi deler lidt informationer med laeege, behandlingscenter og sygehus og sam-
arbejdet fungerer sddan set fint nok. Men vi har ingen formelle procedurer
for, hvorndr, hvordan og hvilke informationer der kan deles mellem faggrup-
per, sd det kunne godt blive meget bedre.

Sproglaeerer



Vi har lavet en liste over, hvem man henvender sig til om scerlige typer af
problemer i vores omrdde. Den giver vi til sagsbehandlere og andre samar-
bejdspartnere.

Vejleder, sprogcenter

Jo mere viden og erfaringer, der er rodfaestet i tvaerfaglige teams, som har aftalt
strukturelle rammer og har ressourcer til den tvaerfaglige udvikling, jo sterre sand-
synlighed er der for, at allerede opsamlet viden bruges, og at der ogsa er basis for at
udvikle nye erfaringer.

Hvordan kommer man i gang?

Der kan vaere flere mader at komme i gang med et tvaerfagligt og tvaerinstitutionelt
samarbejde pa.

Efteruddannelsesaktiviteter har mange steder vaeret indgangen til samarbejde.
Nogle dansklarere, speciallaerere og vejledere har pa kurser sammen udarbejdet
et skema med en oversigt over hvilke mulige samarbejdspartnere, der findes i lo-
kalomradet. Hvem er kontaktperson for tosprogede borgere? Hvad er tlf., traeffetid
og mailadresse? Skemaet kan hele tiden justeres, suppleres og overgives til nye
kollegaer, og det cirkuleres til de parter, der er opfart pa skemaet. Det kan bade
give en indsigt i, hvem der muligvis kan samarbejdes med - og en erkendelse af, at
der maske ikke findes de samarbejdspartnere, man kunne gnske.

Pa baggrund af en sadan kortlaegning kan det vare en god ide, at afholde et dia-
log- eller informationsmgde. Ofte berettes der om ringe viden om hinandens fag-
lighed, daglige arbejde og rammer for undervisningen. Et informationsmgde kan
omhandle gensidig information om kerneydelser, oplaeg af faelles faglig interesse
og gruppedroftelser af erfaringer med tosprogede kursister med specifikke og seer-
lige indlaeringsforudsaetninger.

Hos nogle udbydere af danskuddannelse inviteres samarbejdspartnere med til pae-
dagogiske dage, hvis temaet er relevant for alle. Det giver gode muligheder for at
“sgette ansigt” pa hinanden og udveksle ideer. Nye ansatte i kommuner, voksenspe-
cialskoler og hos andre samarbejdspartnere far desuden mulighed for at fa viden om,
hvad sproglaerere laver. Pa en raekke sprogcentre har der varet afholdt temadage
om undervisning af traumatiserede kursister. Sproglaerere, sagsbehandlere og job-
konsulenter har deltaget, og dagens program har bidraget til at starte eller videre-
udvikle et samarbejde.

Uanset hvordan man veelger at forholde sig til tvaergaende fagligt samarbejde, er
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den vigtige konklusion, at der skal afsaettes tid og ressourcer til at igangsaette og
vedligeholde det.

Nedenstaende case viser, hvordan der i et lokalomrade er arbejdet med at etablere
et tvaerfagligt team i forbindelse med et udviklingsprojekt og som del af en organisa-
tionsudvikling.

Fortaellingen som metode til at etablere samarbejde og falles forstaelser

| Nordjylland blev der etableret et samarbejdsprojekt mellem sprogcentret, spe-
cialskolen og jobcentret om et undervisnings- og afklaringsforlgb for kursister
med saerlige undervisningsbehov.

Det tvaerfaglige samarbejde var en stor udfordring, for det viste sig hurtigt, at
selvom viljen til samarbejde var der, sa arbejdede medarbejderne ikke sammen
af sig selv. Projektlederen Svend Erik Ejstrup forteeller:

Det er naesten en naturregel, at man veerner om sin egen faglighed og anser an-
dres tilgange som et angreb eller en nedgarelse af ens egen faglighed. Scerligt
har specialundervisere og sprogleerere MEGET forskellige syn pd undervisning.

Projektlederen forsggte at arbejde med fortaellingen som metode til at skabe en
faelles forstaelse og diskurs om projektets indsatser. Der blev afsat tid til mader,

hvor sproglaereren fortalte specialunderviseren, hvordan projektet sa ud set med
sproglaererens faglighed, og hvad der ideelt skulle ske, hvis projektet skulle lyk-

kes - og vice versa!

Det var et ledelsesmaessigt ansvar at facilitere videndeling og den tvaerfaglige
diskurs. Underviserne opfattede projektlederens narrative gvelser som en slags
frikvarter, og det var farst langt senere i forlgbet, at de kunne se, hvad disse
gvelser havde af positiv betydning for samarbejdet. De fik banet vejen for et
givtigt samarbejde, hvor larere fra begge fagomrader efterfslgende vidste, hvad
hver isaer kunne bidrage med i projektet.

Endelig kan samarbejde startes ved at der afsaettes tid til personlige kontakter og
besgg pa hinandens institutioner. Ved sadanne mader og besgg kan der informeres
om saerlige forhold for enkelte kursister, brug af sarlige metoder, materialer el-
ler hjaelpemidler kan introduceres. Derved far underviserne et godt grundlag for
lebende at bruge hinanden som sparringspartnere. Besgg pa hinandens institutioner
kan ogsa fungere som en vigtig del af overgangsforlgb, hvor en kursist sluses fra en
institution til en anden.



Jeg har samarbejdet med Blindeinstituttet, om en kursist, der skulle ud-
sluses til sprogcentret. Forst besagte jeg kursisten nogle gange pd blindein-
stituttet, og jeg fik ogsa en grundig orientering mundtligt og skriftligt fra
laereren om den undervisning, kursisten havde gennemgdet. Derudover mod-
tog jeg en omhyggelig instruktion i brugen af et CCVT-apparat, som vi fik fra
hjeelpemiddelcentralen. Det er et apparat, som forstarrer teksten i en bog
op pd en skaerm, sd den bliver mulig at leese for en svagtseende. Jeg havde
ogsd mulighed for at tage kontakt til instituttet, ndr der var noget, jeg gerne
ville drofte. Det har vaeret et fint forlab.

Sprogleerer

Der, hvor det tvaerfaglige samarbejde er kommet i gang, vil det vaere vigtigt at
fastholde faglighed og erfaringer ogsa i en situation, hvor nedgang i kursisttallet og
finansiering kan vaere en blandt flere barrierer. | interviews med laerere fra bade
sprogcentre og specialskoler fremgar det, at de har staerkt brug for og lyst til samar-
bejde, men konkurrence mellem institutioner om kursisterne kan hindre dette.

Skriftlighed

Nar samarbejde skal etableres og vedligeholdes, er skriftlighed et ngdvendigt red-
skab for alle parter. Det gaelder alle observationer, der gares om kursistens ind-
leering, forslag og anbefalinger mellem forskellige fagpersoner og i saerdeleshed i
forhold til aftaler. Skriftlighed bidrager til at holde fokus pa de fzaelles mal og effekti-
visere indsatsen.

Skriftlighed, skiftlighed og skriftlighed - det er virkelig vigtigt i det tvaer-
faglige samarbejde! Al min korrespondance og alle mine aftaler med sagsbe-
handleren kommer ned pad papir. Hvis jeg har et forslag eller en anbefaling
til undervisning af en kursist med scerlige behov, sd begrunder jeg skriftligt
min anbefaling med observationer og faglige vurderinger. Jeg holder ligele-
des sagsbehandleren lobende underrettet om undervisningens temaer, mdl og
kursistens progression, hvis vedkommende ikke kan ga til modultest. Pd den
mdde opstdr der sjaeldent tvivl om mdl og midler.”

Sprogleerer

Der er forskellige traditioner for at bruge skriftlige observationer inden for forskel-
lige fag. Sproglaerere kender deres kursister godt og opsamler mange informationer
og viden om dem via undervisning og lebende samtaler, men de er ikke traenet i at
nedskrive systematiske observationer. Hvis de ikke gor det, men formidler en evt.
bekymring for en kursist til en sagsbehandler, vil de maske opleve, at de ikke bliver
hert. Sagsbehandleren kan som regel ikke handtere ”en bekymret sproglaerer”, men
har brug for nedskrevne, systematiske observationer, som er en del af sagsbehandler-
fagligheden.
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| samarbejdsmodellen mellem de kgbenhavnske udbydere af danskuddannelse og
specialundervisningsskolerne er der udarbejdet et observationsskema til brug for
intern udveksling mellem laerere og vejledere pa sprogcentrene. Skemaet kan imid-
lertid ogsa bruges til at opsamle og videregive informationer til sagsbehandler og
jobkonsulent.

Modeller for samarbejde mellem
sprogcentre og relevante samarbejdspartnere

Der er nogle steder i landet udviklet forskellige former for samarbejder omkring kur-
sisterne i malgruppen. Hvordan samarbejdet konkret ser ud, er meget afhaengigt af
lokale forhold. Mange steder er indsatsen knyttet til enkeltpersoner - ofte ildsjzele,
der har haft en vigtig betydning i processen.

Jeg har haft et rigtig godt samarbejde med en laerer fra specialskolen siden
1998. Det gode samarbejde er begrundet i en faelles vilje til at ville give
relevante tilbud og reelle muligheder til kursisterne, men samarbejdet er
sdrbart, eftersom det er personafhaengigt. Vi gdér med tanker om at fd sam-
arbejdet forankret pd ledelsesniveau. Jeg har ogsa stillet et forslag om at
fd ansat en audiologopaed pad sprogcentret, men det kan desvaerre nok ikke
finansieres.

Sprogleerer

Her skal naevnes nogle typer samarbejder, der er blevet vurderet som positive af
ansatte pa sprogcentre. Det drejer sig om

« formaliserede samarbejdsaftaler og dertil herende medefora

o tvaerfagligt netvaerk

o taet samarbejde mellem sagsbehandler/jobkonsulenter, som har til huse pa sprog-
centret

Formaliserede aftaler om samarbejde
En samarbejdsaftale kan danne et godt grundlag for samarbejde mellem to eller
flere institutioner. | aftalen beskrives formal, malgruppe, konkrete aktiviteter og

procedurer, deltagere, opgaver, ansvar og kontaktinformationer.

Et eksempel pa dele af en samarbejdsaftale mellem udbyder af danskuddannelse,
ungdomsskole og specialundervisningscenter ses nedenfor.



Eksempel pa samarbejdsaftale mellem
et sprogcenter, en ungdomsskole og en specialskole

Baggrund for aftalen:

Hos udbydere af danskuddannelse for voksne indvandrere og udbydere af dansk
til unge indvandrere mellem 16 og 18 ses af og til kursister, der udviser en meget
langsom progression, eller hvor progressionen helt udebliver, og for hvem der kan
veere tale om, at seerlige vanskeligheder gor sig gaeldende. For laererne og vej-
lederne kan det vaere svaert at finde frem til arsagerne hertil og tage stilling til,
hvilke tiltag der kan ivaerksaettes.

Formal med aftalen:

Det er vigtigt at afdaekke og belyse ovennavnte kursisters vanskeligheder. Oftest
vil det vaere vanskeligheder, der kan afdaskkes og evt. afhjaelpes via kompense-
rende specialundervisning pa specialskolen og i sarlige tilfaelde pa Kommunika-
tionscentret. Det er hensigten med nedenstaende procedurebeskrivelse at skabe
grundlaget for, at der sa hurtigt og effektivt som muligt kan traeffes kvalificerede
beslutninger om, hvilken undervisning den enkelte skal tilbydes, og hvordan det
kan ske pa den mest hensigtsmaessige made.

Samarbejdsgruppen:

Samarbejdet foregar i en fast gruppe bestaende af en vejleder fra sprogcentret
og afdelingslederen pa specialskolen, samt en specialundervisningslaerer med
grundigt tosprogskendskab. Ved behov deltager en vejleder fra ungdomsskolen.
Gruppen mgdes afhangig af behovet en gang i kvartalet.

Henvisning af sager til samarbejdsgruppen:

Henvisning fra udbyderne af danskuddannelse til samarbejdsgruppen kan ske enten
direkte fra vejlederne efter en farstegangsvisitation eller fra den undervisningsinsti-
tution, der har observeret problemer med en kursist. Ved henvendelse efter ferste-
gangsvisitation videresendes visitationspapirerne til specialskolen og efter forudga-
ende aftale med sagsbehandler overtager specialskolen den videre sagsgang.

Ved henvendelser om kursister, der er i gang med et undervisningsforlab,

udfylder laereren et iagttagelsesskema pa kursisten, og dette sendes sammen med en
progressionsbeskrivelse til specialskolen.

| andre tilfaelde kan specialskolen henvise sager om egne kursister til samarbejdsgrup-
pen med henblik pa at fa kursisten udsluset til udbyderne af danskuddannelse.

| samarbejdsgruppen tages der stilling til, hvilke tiltag der skal ivaerksaettes i forhold til
den enkelte kursist, og der meldes tilbage til den henvisende udbyder og myndighed.
Den afgivende institution afklarer henvisning, bevilling m.v. med den henvisende
myndighed.
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Andre samarbejdsparter:

Specialskolen orienterer andre sprogcentre og ungdomsskoler i omradet om sam-
arbejdsaftalen og samarbejdsgruppen. Disse parter kan gere brug af aftalen pa
lige fod med sprogcentret og ungdomskolen. De kan evt. deltage i samarbejds-
gruppens mgder efter eget gnske.

Sadanne aftaler findes flere steder i landet, og de danner den meget vigtige struktu-
relle ramme om samarbejdet. En udfordring i forhold til at omsatte en sadan ram-
meaftale til konkrete frugtbare forleb for kursister med saerlige undervisningsbehov
kan - udover det der vedrerer gkonomi og tid - vaere, at parterne reelt ikke er teet
pa hinanden i det daglige arbejde.

Tvaerfaglige netvaerk

Den udfordring, der vedrerer at omsaette aftaler til frugtbare konkrete samarbejder,
har man radet bod pa i Nordjylland ved at etablere en tvaerfaglig netvaerksgruppe
om tosprogede kursister med saerlige undervisningsbehov. Gruppen mades kvartalsvis
pa de forskellige involverede institutioner med fokus pa faglig opdatering, sparring
og lgsning af komplicerede sager, der kraever overblik og saerlig faglighed.

Tveaerfagligt netvaerk om tosprogede
med sarlige undervisningsbehov

I Nordjyllands Amt har vi i de sidste fem dr haft en tveerfaglig netvaerks-
gruppe, der arbejder med tosprogede med seerlige undervisningsbehov. Vi er
ikke en udredningsgruppe, men flere af os arbejder med udredning pd vores
respektive skoler/institutioner.

Netvaerksgruppen bruger hinanden til faglig sparring og bestdr af repraesen-
tanter fra taleinstituttet, hareinstituttet, synsinstituttet, specialskolen for
voksne, rehabiliteringscentret, sprogcentret, socialpsykiatrien, PPR Skolefor-
valtningen og en psykolog.

Formdlet med netvaerksgruppen er at sikre, at tosprogede med scerlige un-
dervisningsbehov fdr et undervisningstilbud, de kan profitere af. | 2005 holdt
gruppen informationsmader for nye sagsbehandlere i Integrationscentret for
at informere om de amtslige tilbud til tosprogede kursister med scerlige van-
skeligheder.

Netvaerksgruppen mades efter tur pd de respektive skoler og institutioner en
gang i kvartalet. Pd maderne orienterer vi hinanden om nye tiltag i forhold til



malgruppen pa vore respektive institutioner. PG den mdde fdr vi kendskab til
hinandens fagomrdder og finder feelles bergringsflader samt samarbejdsmulig-
heder.

| forbindelse med netvaerksmaderne kan vi fremlaegge anonymiserede kur-
sistsager. Den brede faglige sammensaetning af netvaerket dbner mulighed for
hajt kvalificeret faglig sparring.

Netveerket har diskuteret og viderebragt sager, hvor der var komplekse ud-

fordringer fx omkring:

e en mdske ordblind kursist med generelle indlaeringsvanskeligheder,

o stptte til en sindslidende kursist, sGé vedkommende kunne tage modultest
pa sprogcentret,

o udredning af en muligvis traumatiseret kursist med andre mulige indlce-
ringsmaessige udfordringer,

o indslusning af tosproget kvinde pa tinituskursus pa hgreinstituttet.

Andre resultater har veeret: etablering af kursusforleb for tosprogede pad
voksenspecialskole, samarbejde om udredning af tosprogede med talevanske-
ligheder, saerlig udredning i forhold til arbejdsmarkedet i samarbejde mel-

lem specialskole, sprogcenter og jobkonsulentfirma.

Marianne Lassen, speciallerer

Jobkonsulenter og sagsbehandlere pa sprogcentret

Hos enkelte sprogcentre er der udstationeret eller ansat en eller flere jobkonsulen-

ter og sagsbehandlere. Formalet med sadanne ordninger er dels at sikre en helheds-

orienteret indsats, og dels at gare ”kommunen” mere tilgaengelig. Kursisten far en
taettere kontakt og maske starre folelse af tryghed, nar han eller hun blot skal ga
lige ind ved siden af og ikke ”op pa kommunen”.

Nar sproglarer, sagsbehandler og evt. jobkonsulent arbejder under samme tag, kan
der lettere etableres forventningsafstemning og dermed en feelles forstaelse af,
hvad kursisten kan, og hvilke udfordringer kursisten har brug for.

En af de starste vanskeligheder i forhold til at give kursisterne et godt tilbud
er, at sagsbehandleren mdske for tidligt giver efter for kursistens snske om
fritagelse for at ga til undervisning. Jeg taenker pd, at de pd den mdde for-
bliver i den onde cirkel, der bekreefter dem i, at de ikke kan noget, - og det
kan de mdske heller ikke?

Leerer
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For kursisterne kan muligheden for taet kontakt, tryghed og for at sproglaerere, job-
konsulent og evt. sagsbehandler har let adgang til at udveksle informationer med
hinanden, vaere med til at sikre en hurtig og kvalificeret, tvaerfaglig indsats. En vig-
tig forudsaetning for at ordningen fungerer er, at der sikres taet samarbejde mellem
jobkonsulenter/sagsbehandlere og resten af jobcentret.

Samarbejde pa personniveau

Der er flere forskellige indberetninger om samarbejde pa personniveau dvs. mellem
sproglaerere og repraesentanter for andre faggrupper. Disse samarbejder understot-
ter en dobbeltkvalificering, som kan medvirke til at ivaerksaette den gode og hurtige
indsats for malgruppen. Nogle eksempler pa samarbejdsaktiviteter, der er afpravet
forskellige steder, er:

« besgg pa hinandens institutioner

» feelles udredning og afdaekning

- faelles koordineringsmader med fokus pa igangvaerende enkeltsager, diskussion og
igangsaetning af nye tiltag, evaluering og lgbende udvikling af samarbejdet

» speciallaerer deltager i saervisitation ved mistanke om saerligt problem

» faelles fonologiundervisning af en mindre gruppe kursister nogle timer om ugen,
hvor der bade er en sproglaerer og en speciallarer til stede

o feelles planlaegning og forberedelse af undervisning

 sparring og individuel radgivning til sproglaereren fra laerer pa kommunikations-
centret om undervisningens tilrettelaeggelse for en bestemt kursist

» specialleerere som gaestelaerere pa sprogcentret: leerere fra hereinstitut giver
information til laerere om hgreproblemer samt informerer kursister om emnet i
forbindelse med temaundervisning

o supervisionsforlgb

Vi laver orientering pd sprogcentret og for de kommunale sagsbehandlere
om hgreproblemer og deres indflydelse, og om hvordan hgreforsorgen virker.
Sprogleerere ved ikke ret meget om det. De opdager mdske farst sent, at der
kan veere et problem for en kursist.

Leerer pad hereinstitut

Opsamling

Samarbejde mellem faggrupper og institutioner er, som det ses, sat pa dagsorde-
nen mange steder. Men der er stadig i hgj grad brug for at udvikle og organisatorisk
understatte samarbejder omkring afdaekning og testning, udvikling af metoder og
indhold, der er ngje tilpasset den enkelte kursists forudsaetninger og undervisnings-



behov og i forhold til at etablere tilstraskkelig grundlaeggende viden om handicapom-
radet hos danskudbydere.

Igangsaettelse, fastholdelse og udvikling af samarbejde er en forudsaetning for, at
undervisningsindsatser kvalificeres. Forskellige typer samarbejder er i gang, men der
er fortsat brug for inspiration, faglig udveksling og udvikling, sa samarbejderne kan
formaliseres.
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Ordblindhed og tosprogede*

Hvordan afdaekkes ordblindhed hos tosprogede?

Hvordan viser ordblindhed sig?

Hvad betyder strukturreformen?

Hvilke gode erfaringer er der for ordblindeundervisning pd et sprogcenter?

Der er i de senere ar kommet mere fokus pa koblingen af ordblindhed og brug af
andetsprog. Hvordan kan man finde ud af om en kursist med laesevanskeligheder er
ordblind? Hvilke indsatser skal efterfelgende saettes ind? Er der relevante tilbud i
lokalomradet?

4. Kapitlet er skrevet af Viggo Bank Jensen, der er cand.mag. i samfundsfag, dansk og filosofi,
samt uddannet laesepaedagog. Han har gennem mange ar undervist pa tekniske erhvervsud-
dannelser og htx og fungeret som laesevejleder/sprogvejleder i forhold til savel ordblinde som
tosprogede elever. Gennem 15 ar har han haft tilknytning til Hovedstadens Ordblindeskole og
siden 2001 til UC2, Videncenter om tosprogethed og interkulturalitet med fokus pa at bygge bro
mellem de faglige miljeer, der er omkring henholdsvis det almene skolesystem, ordblindeunder-
visningen og undervisningen af tosprogede (dansk som andetsprog) og har pa UC2-kurser flere
gange holdt oplaeg om testning og ordblindhed hos kursister pa danskuddannelserne.
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En almindelig vurdering er, at ordblinde udger 3-5 % af befolkningen, afhangig af
hvor man saetter graensen. Forskere i USA, der beskaeftiger sig med ordblindhed har
papeget at, hvis 3-5 % af de indbyggere i USA, der har spansk som farstesprog, er
ordblinde, sa er der tale om over en million personer, der bade er ordblinde og skal
klare sig pa engelsk som andetsprog. Bl.a. derfor er der opstaet en starre interesse
for omradet, men endnu har forskningen ikke givet mange klare bud pa, hvad man
kan gere. Hvis 3-5 % af kursisterne pa sprogcentrene er ordblinde drejer det sig om
ca. 1600 personer, som har den saerlige indlaeringsmaessige forudsaetning, som ord-
blindhed er.

Denne artikel er et forsgg pa at afklare, hvad status pa omradet er i Danmark.

Det skal understreges, at der ikke er dansk forskning pa omradet, og at ny viden
muligvis vil andre vurderinger og praksis, fx nar det gaelder testning. Seneste
rapport pa omradet er udkommet i 2006 i Kebenhavns Kommune i forbindelse
med et udviklingsprojekt vedr. voksne udlaendinge med svaere laesevanskeligheder
inden for danskuddannelser, og resultaterne herfra indgar i dette kapitel. Den
vidensopsamling, der er foretaget, er derudover sket pa baggrund af interviews
med en rackke laerere og ledere bade i danskuddannelser og i specialskoler bl.a.
Hovedstadens Ordblindeskole og Ordskolen i Arhus, via laesning af relevant faglit-
teratur og nyeste lovgivning samt ud fra forfatterens egen viden om omradet op-
samlet gennem efter- og videreuddannelse og undervisning af ordblinde.

Muligheder og barrierer i forhold til
at fa et relevant undervisningstilbud

Hvordan far den ordblinde kursist i danskuddannelserne et relevant undervisnings-
tilbud, der farer til en maerkbar styrkelse af kursistens kommunikative faerdigheder:
tale, lytte, laese, skrive/stave?

Hvilke barrierer er der? Hvilke muligheder er der?
For den enkelte kursist er der flere led i processen, som omfatter:

1) at blive erklaeret ordblind, med de rettigheder det indebaerer og den (kraevende)
selvindsigt, det indebaerer

5. Clausen og Haven, s.14.
6. 12004 var der ca. 40.000 kursister i danskuddannelse, Rapport om aktiviteten hos udbyder af
danskuddannelse i 2004, maj 2006, s. 10, www.nyidanmark.dk
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at fa en undervisning der medtaenker ordblindheden

at besta modultest og afsluttende praver

at bruge de ekstra kommunikative faerdigheder ved siden af og efter danskuddan-
nelsen.

For udbyderen af danskuddannelse rejser det tilsvarende en rackke spgrgsmal:

1)
2)

3)
4)

Hvordan afdaekker vi ordblindheden hos kursisten?

Hvordan tilferes den kompetence og det udstyr/materiale, der er relevant for at
tage hgjde for ordblindheden?

Hvilke muligheder kan den ordblinde kursist tilbydes i pravesituationen?
Hvordan hjaelper danskuddannelsen kursisten videre?

For ministerierne/politikerne/samfundet er spargsmalene:

1)

Hvor seetter vi graensen for ordblindhed, dvs. for retten til at modtage ordblinde-
undervisning og -udstyr? Hvad ger man i tvivlstilfaelde? Hvem har ret til at afggre
de enkelte tilfaelde?

Hvem har ret til at give ordblindeundervisning og tildele relevant udstyr? Hvor
mange ressourcer skal afsaettes til den type undervisning? Hvor fleksibel vil man
fra overordnede myndigheder vaere med hensyn til samarbejdsmodeller mellem
danskuddannelse og ordblindeundervisning? Hvordan sikre forskning og udvikling
pa omradet?

Hvilke rettigheder/muligheder skal ordblinde have ved modultest og afsluttende
prever?

Hvilke dispensationsmuligheder skal ordblinde kursister i danskuddannelse have i
forhold til de rettigheder, der er afhaengige af bestaede danskpraver (fx statsbor-
gerskab)?

Endelig er der en problemstilling, der gar lidt pa tvaers af tredelingen: individ, insti-
tution, samfund - nemlig madet mellem to fagligheder, to undervisningskulturer, to
laerergrupper: ordblindeundervisningen og danskuddannelserne. Herom senere.



Hvad er ordblindhed?

Begreberne ordblindhed/dysleksi bruges om det at have store laese- og stavevan-
skeligheder. Internationalt anvendes betegnelsen dysleksi, mens der i Danmark er
tradition for at anvende betegnelsen ordblindhed.

Ordblindhed viser sig oftest fra begyndelsen af laeseindlaeringen, og vanskelighe-
derne varer livet ud. Ordblindhed er ofte blevet sammenlignet med det at cykle i
staerk modvind. Man kommer af sted, men det kraver mange ressourcer, og man
fristes ofte til at sta af.

Ordblindhed kan defineres pa forskellig made. Ifglge den Internationale Dysleksi-
organisation (IDA) er dysleksi:

”en specifik indlaeringsvanskelighed, som er af neurobiologisk oprindelse.
Dysleksi er kendetegnet ved vanskeligheder med praecis og/eller auto-
matiseret ordgendkendelse og ved stave- og afkodningsvanskeligheder.
Disse vanskeligheder skyldes problemer med fonologisk forarbejdning.
Vanskelighederne er ofte uventede set i forhold til andre kognitive og
indlaeringsmeessige faerdigheder. Sekundaere konsekvenser kan vaere pro-
blemer med laeseforstdelse og nedsat laeseerfaring, som kan hindre vaekst
i ordforrad og baggrundsviden.”

Andre vil til definitionen tilfaje, at forskningen har vist, at genetisk arv til en vis
grad kan vaere arsag til ordblindhed. Som naevnt i definitionen er ordblindhed
kendetegnet ved store vanskeligheder med at leere at laese skrevne ord pa grund
af ”svigt i det fonologiske system”, dvs. vanskeligheder med bearbejdning af
sproglyd. Ordblinde har saledes vanskeligt ved at stave sig igennem ord, de ikke
tidligere har set, eftersom det netop er en praecis bearbejdning af bogstav til
sproglyd, det drejer sig om, nar man laeser. Den samme bearbejdning af sproglyd
indgar i stavningen, hvor man modsat laesningen gar fra lyd til bogstav. Derfor har
ordblinde ofte store stavevanskeligheder. Og som regel vil stavefaerdigheden vaere
ringere end laesefaerdigheden, fordi stavning kraever en mere praecis lydanalyse
end laesning.

7. Lyon, Shaywitz & Shaywitz, 2003, her efter "Rapport om afprgvning af visitationstest til
brug i ordblindeundervisningen for voksne”, Dansk Videnscenter for Ordblindhed for Undervis-
ningsministeriet, oktober 2006, side 4, se www.uvm.dk)

8. Clausen og Haven, s.13
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Den enkelte ordblinde kursist i danskuddannelse

Hvis vi vender tilbage til den ordblinde kursist, hvor der ikke er tvivl om ordblind-
hed, som deltager i danskuddannelse, kan man fremfgre fire overordnede betragt-
ninger.

1.

4.

Den ordblinde kursist vil have en interesse i en enkel afdaekning, der hurtigt kan

fore frem til en bestemmelse af hans rettigheder. Som det vil fremga senere har

systemet svaert ved at leve op til dette. Hvis ikke der findes en enkel metode,

hvormed man kan fastsla ordblindheden, ma den ordblinde kursists interesse

vaere et system, der i det mindste er large og hellere tager en for meget end

en for lidt, sa han eller hun ikke risikerer uberettiget at ga glip af en rettighed.

Endelig giver testning kun mening for den ordblinde kursist, hvis den tildelte ret-

tighed kan bruges i praksis i form af saerlig tilrettelagt undervisning og i form af

tildeling af relevant hjaelpeudstyr eller saerlige regler ved praover.

En ordblind der er i gang med en uddannelse, det vaere sig en grundskoleuddan-

nelse, erhvervsuddannelse eller danskuddannelse, vil typisk have brug for

» ordblindeundervisning (specialundervisning), der retter sig direkte mod han-
dicappet

» at laereren i normalundervisningen medtaenker den ordblindes saerlige behov

- relevant IT-udstyr, der kan anvendes i savel ordblindeundervisningen som i
normalundervisningen, samt tilstraekkelig instruktion i hensigtsmaessig brug
heraf

| forhold til at besta test og praver vil den ordblindes interesse vaere: hvis jeg

har ydet en ihaerdig indsats i og ved siden af undervisningen for at besta, skal jeg

have tilstraekkelig hjaelpemidler, sa jeg har en chance for at besta den afslut-

tende prgve, sa mit ordblindehandicap ikke bremser mig yderligere i adgangen til

uddannelse, arbejdsmarked, samfund.

At besta praver har stor betydning fx i forhold til erhvervelse af statsborgerskab.

Den ordblinde kursists interesse her er relevante dispensationsmuligheder.

Hvordan haenger disse interesser sa sammen med system, organisering og res-
sourcer? Og hvordan kan man na frem til etablering af gode undervisningsmiljger
for ordblinde flygtninge og indvandrere? Hvilke erfaringer kan vi bygge videre pa?
Herom senere. Det farste og maske starste problem er: hvordan kan ordblindhed
afdaekkes hos den tosprogede, og hvilke overvejelser bgr man gere sig i forbin-
delse med testning?

Hvordan registreres ordblindhed hos en voksen
med dansk som modersmal og hos en tosproget?

Tegn pa ordblindhed i hverdagen kan vaere

at man i forbindelse med hgjtlaesning laeser temmelig upraecist, fx ved endelser
eller ved ord, man ikke kender (som resultat er den ordblinde derfor ofte holdt



op med at laese hojt, ogsa nar det gaelder skolebgrnene derhjemme)

« at man laver mange stavefejl, nar man skriver (isaer ved handskrift); mange voks-
ne ordblinde undgar derfor helt denne situation og undlader fx at skrive indkabs-
sedler til andre

» at man laeser langsomt og fx har sveaert ved at folge underteksterne i fjernsynet

» at man i retstavning (diktat) i grundskolen havde det svaerere, fik vaesentlig la-
vere karakter, end i andre fag.

Staveproblemerne er de mest tydelige, bade for den ordblinde selv og for omgivel-
serne. Ofte kan laeseproblemerne dog vaere lige sa afggrende og derfor lige sa vig-
tige at gore noget ved i undervisningen.

Det er karakteristisk, at den ordblindes fejllaesninger er anderledes end fejllasnin-
ger hos en begynderlaeser. Man kan fx se fglgende sammenligning ved hgjtlaesning:

Ordet Ordblind 15-arigs 9-arig ikke-ordblind
laesning begynderlaesers laesning
peber ”pedal” ”pebber”
kulde ”kunne” “kugle”
ande ”anden” “onde”
inder ”indre” ”inder”
(-bane) (BoLeelll,235)

Begynderlaeserens fejl er som hovedregel bogstavbevarende, dvs. at de enkelte bog-
staver svarer til udtalen af bogstavet i mange andre ord i dansk. Det vil sige, at udta-
len af de enkelte bogstaver overholder konventionerne, selv om ordet er laest forkert.

Traenede laesere i danskuddannelserne vil ofte vaere i en tilsvarende situation, nar de
skal laese hgjt pa dansk. De bruger reglerne og laeser ordet ud fra det. Det vil vaere
deres styrke i laesningen. Ikke desto mindre vil de ofte udtale ordet forkert - en-

ten fordi de ikke kender ordet (manglende ordforrad), og derfor ikke ved, hvordan
modstridende regler opfarer sig i netop dette ord, eller fordi de ikke er i stand til

at artikulere den pagaeldende lyd praecist pa dansk, fordi den ikke kendes fra deres
modersmal. Det er her den traenede laeser blandt kursister i danskuddannelsen har
sine problemer ved hgjtlasning.

Som det ses af eksemplet oven for, er situationen anderledes for den ordblinde, der
har dansk som modersmal. Fejlene er ikke bogstavbevarende. Den ordblinde udtaler
fx bogstavet 'b’ som et ”d”, hvad der ikke passer med udtalen af ’b’ i andre danske
ord. Og i udtalen af ”ande” indfgres en n-endelse, som ikke kan forklares ud fra no-
gen lydregler. Ved laesning er den ordblindes problem, at adskille og sammensaette
de enkelte fonemer korrekt. Disse problemer ses isaer ved nye ord og bliver mest
synlige ved hgjtlaesning.
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En ordblind med dansk som modersmal vil ved stillelaesning ofte have adgang til
kompenserende strategier. Den dansktalende vil have et stort mundtligt ordforrad.
Det giver dels mulighed for at opbygge et lager i hjernen af hele ordbilleder, dels
giver det i mange situationer mulighed for kvalificeret, om end ofte lidt upreecis,
gaettelaesning, nar det drejer sig om nye ord. Endelig kan satningssammenhaengen
veere til stor hjaelp.

Den dansktalende ordblindes styrker og svagheder i forhold til laesning har altsa en
helt anden fordeling end hos en tosproget gennemsnitslaeser i danskuddannelserne.

Den ordblinde tosprogede kursist har det naturligvis ekstra svaert med laesning pa

andetsproget dansk. Han eller hun har brug for

« saerlig grundig undervisning, der traener de basale fonologiske faerdigheder (i
endnu sterre omfang end hos andre kursister)

+ en udvidelse af det mundtlige ordforrad for bedre at kunne bruge ordbillede- og
gaettelaesningsmetode.

Afdaekning af ordblindhed hos tosprogede - samtale inden testning

For voksne ordblinde med dansk som modersmal galder det, at nogle allerede i fol-
keskolen har faet at vide, at der var tale om ordblindhed. Hos andre er det farst som
voksne, at de bliver testet ordblinde og dermed far en forklaring pa deres problemer.

En erfaren laesepacdagogisk tester kan alene pa baggrund af den voksnes egen mundt-
lige beskrivelse af sine problemer og sin skolegang, suppleret med fri (hand)skrivning
ud fra nogle spergsmal, fa en vigtig viden i forhold til den voksnes eventuelle ordblind-
hed. Denne viden kan sa evt. senere suppleres med test, der mere detaljeret viser
omfanget og karakteren af den voksnes eventuelle ordblindeproblemer.

En rackke spgrgsmal kan hjaelpe til at vurdere, om en kursist eventuelt er ordblind.
Spergsmalene kan enten bruges som et fast led i en generel obligatorisk afdaekning
eller som led i en specifik afdaekning af laese-/skriveproblemer.

Spergsmal der kan bidrage til afdaekning af ordblindhed

De samme spargsmal er udgangspunkt for, hvordan man kan sparge den tosprogede
mhp. afdaekning af ordblindhed.

Generelt gaelder det, at nar man sparger om kursistens laesevaner, sa skal man javn-
ligt praecisere, om der henvises til laesning pa dansk eller laesning pa modersmalet.
De folgende spgrgsmal vedrarer kursister, der har haft mulighed for at laere laesning
og skrivning pa modersmalet.



Spergeguide til afdaekning af eventuel
ordblindhed hos kursist i danskuddannelse

1. Hvad laeser du pa dit modersmal?

2. Har du problemer med laesning pa dit modersmal? Evt. hvordan?

3. Spergsmal til skolegangen i hjemlandet: Kunne du lide at ga i skole? Kunne du
lide at arbejde med laesning og skrivning? Kunne du lide at laese bager?

4. Laeser du hgjt for dine barn? Hvordan gar det?/Hvorfor ikke?

5. Hvordan skriver/staver du pa dit modersmal?

6. Hvis vedkommende har agtefalle med samme modersmal kan man ogsa spar-
ge, om de skriver beskeder til hinanden.

7. Er der nogen i din familie, der har laese-/skriveproblemer?

8. Er der markant forskel pa lytte- og laeseforstaelse? F.eks.: Kan du bedst lide at
fa en historie laest op/fortalt eller selv at laese den?

Listen skal opfattes som ideer og skal ikke tages for bogstaveligt. Hvis man formu-

lerer spargsmalene direkte, skal man tage meget hensyn til, at det kan vaere gmta-
lelige spargsmal. Spgrgsmalslisten kan ogsa opfattes som en liste over omrader, som
vejleder og laerer kan vaere opmaerksom pa - uden at de formuleres som spgrgsmal.

Disse interviewoplysninger vil ofte vaere den bedste kilde til afdaskning af eventuel
ordblindhed hos tosprogede. Hvis man i afdaekningen har mulighed for at inddrage
en person med samme modersmal som deltageren, kan man inddrage hgjtlaesning
og kort, fri skriftlig meddelelse pa modersmalet i sin afdaekning. Det skal dog gares
med forsigtighed, da vaerdien afhanger af "hjaelperens” fardigheder i at vurdere
laesning og skriftlig sprog- og stavefaerdighed.

| forhold til analfabeter er det umuligt at bruge oplysninger om skriftlige faerdighe-
der. Her vil det, der kan saette alarmklokkerne i gang, vaere en markant forskel mel-
lem udvikling af mundtlige og skriftlige kompetencer.

Test og testmaterialer

Testmaterialer til ordblinde med dansk som modersmal er et vigtigt redskab med
hensyn til at vurdere, om der er tale om ordblindhed, og hvilken karakter den har.
Testene kan ogsa i et vist omfang bruges med hensyn til at vurdere undervisnings-
behov. Undervisningsbehovet kan dog ikke opgares uden at inddrage samtalen med
den ordblinde kursist, dels fordi man ofte ma prioritere i forhold til kursistens mo-
tivation, dels fordi kursisten ofte skal bruge kompensatoriske metoder i stedet for
den simple ordafkodning, som ikke vil lykkes. Og valget af kompensatoriske laese- og
skrivemetoder afhanger i hgj grad af, hvor kursisten har sine styrkesider, hvilket ”de
rene” ordblindetest ikke har fokus pa.
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Der foreligger en raekke testmaterialer. Et centralt element i testmaterialerne er
brug af nonsens-ord, altsa konstruerede lyd- eller bogstavsammensaetninger uden
mening. Kursisten skal sa skrive, henholdsvis laese disse sammensatninger, fordi
disse test afspejler evnen til at kombinere lyd og bogstav, uden at man kan bruge
eventuel viden om faktiske ord.

Ikke-ordblinde voksne med dansk som modersmal vil typisk ikke have nogen proble-
mer med disse tests, mens ordblinde vil finde dem svare (og derfor eventuelt ogsa
ubehagelige), fordi testene netop rammer det svage punkt. Omkring disse test kan
der vaere en rackke problemer, nar de bruges pa kursister, der ikke har dansk som
modersmal - og ofte af den grund kan have svaert ved at skelne lydene pa dansk (se
nedenfor).

Ordblindhed findes i forskellige grader, som tilmed kan vaere vanskelige at bestemme
pracist. Der er derfor, som ogsa ved andre handicaps, en vis modsaetning mellem
handicappets komplekse karakter og bevillingssystemets gnske om en klar afgraens-
ning af, hvem der pa grund af handicappet skal have stagtte og hvem ikke. Problemet
skaerpes her af, at handicappet er ”usynligt” og af, at de praktiske virkninger af han-
dicappet (darlige laese-, skrive- stavefaerdigheder) ogsa kan have andre arsager end
ordblindhed.

Afdaekning og visitation med hensyn til ordblindhed hos
voksne - efter strukturreformen

| ”Lov om forberedende voksenundervisning og ordblindeundervisning for voksne”
(LOV nr. 592 af 24.06.05), der tradte i kraft 1.januar 2007 star der:

§ 1a. Formalet med ordblindeundervisning for voksne er, at voksne med
basale vanskeligheder med at tilegne sig skriftsproget kan modtage under-
visning, der afhjaelper eller begranser vanskelighederne, og som ikke ydes i
henhold til anden lovgivning.

§ 2a. Alle med basale vanskeligheder med at tilegne sig skriftsproget, som
har forudsaetninger for at falge ordblindeundervisningen med udbytte, har
efter undervisningspligtens ophgr adgang til sadan undervisning, jfr. § 4a,
stk.4.

§ 4a. Stk. 4. Undervisningsministeren fastsaetter regler om ordblindeunder-
visningen, herunder om adgangen til denne, om undervisningens tilrettelaeg-
gelse, mal og indhold, samt om uddannelses- og erhvervsvejledningen.




| Bekendtggrelse om ordblindeundervisning for voksne (BEK nr. 1372 af 15.12.05,
geelder fra 1. januar 2007) hedder det:

§ 10, stk. 5. Vurderer uddannelsesinstitutionen, at ordblindeundervisning kan
veere det rette tilbud, foretages en afdaekning af deltagerens skriftsproglige
faerdigheder. Ved afdaekningen skal anvendes testmateriale, som stilles til
radighed af Undervisningsministeriet. Afdakningen foretages af en person
med forudsaetninger herfor.”

Det er juridisk set lederen af det pagaeldende VUC, der "traffer alle afgarelser,
om hvorvidt deltageren har basale vanskeligheder med at tilegne sig skriftsproget
...” (Bekendtgarelse om ordblindeundervisning for voksne, § 10, stk.7).

Det nye testmateriale

Fra 1.januar 2007 skal alle VUC’er, som er ansvarlige for udbuddet af ordblinde-
undervisning for voksne i henhold til ”Lov om forberedende voksenundervisning
og ordblindeundervisning for voksne”, gennemfgre en afdaekning af deltagerens
skriftsproglige faerdigheder ved inddragelse af centralt udformet testmateriale.
Dette testmateriale er IT-baseret og udviklet af DVO, Dansk Videnscenter for Ord-
blindhed, i samarbejde med UNI-C.

Den konkrete baggrund for udviklingen af det ny testmateriale fremgar af falgende
citat:

Der er stor forskel pd omfanget og arten af sproglige og kognitive faerdig-
heder, der afdaekkes for visitationen til ordblindeundervisning i henhold

til (den hidtidige) Lov om specialundervisning for voksne, idet der ikke er
centralt stillede krav til de visiterende institutioner om, hvilke test der skal
anvendes. Ej heller er der fastsat feelles standarder med hensyn til adgang.
Undervisningsministeriet har derfor vurderet, at der er behov for et testbat-
teri, der er gyldigt og pdlideligt, desuden skal det vaere enkelt at administre-
re, score o9 fortolke, og det skal give et velbegrundet kriterium for adgang
til ordblindeundervisning.

DVO har afpravet et testmateriale pa 212 unge og voksne, hvoraf 45 havde dansk
som andetsprog. Naesten alle undersagelsesresultater er opdelt mellem deltagere
med dansk som modersmal og deltagere med dansk som andetsprog. Det foreslaede
testmateriale bygger kun pa resultaterne fra gruppen med dansk som modersmal (se
folgende afsnit).
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Den endelige udgave af visitationsmaterialet kom til at se saledes ud :

1. Et skriftligt spgrgeskema, der indgar i den indledende samtale. Spgrgsmalene
afdaekker: ordblindehistorie pa modersmalet, selvoplevet ordblindhed, uddannel-
sesbaggrund og selvvurdering af dagligdags tekster. Spargeskemaet kan laeses op
og udfyldes af testtager pa vegne af deltageren.

2. En elektronisk test, der bestar af:
01 - Ordlaesning, 02 - Stavning, O3 - Ordforradsprave
01 er en laesetest ud fra nonsens-ord (helt parallel til ”Find det, der lyder som et
ord” DIAVOK, 1992, findes ogsa i det aktuelle 2006-FVU-testmateriale, se www.
uvm.dk)
02 er en stavetest identisk med ”"Hverdagsstavning - basal staveprave” fra under-
visningsministeriets testbatteri udviklet til FVU (Undervisningsministeriet, 2001).
Hele preven bestar i at skrive 25 satninger, der tilsammen udger beretningen om
et faerdselsuheld. Det er kun 20 ord ud af denne tekst, der males pa. Det er alle
lydrette ord.
03 er en ordforradsprave, hvor deltageren hgrer et ord og skal udpege det rigtige
af fire billeder.

Scoren pa testen skal afgare om personen er ordblind i lovens forstand, dvs. har ret

til ordblindeundervisning. Testen skal kun bruges til at vurdere testpersonens rettig-
heder. Formalet med selve testen er saledes kun at afdackke om deltagerens vanske-
ligheder er af en sadan karakter, at der skal tilbydes ordblindeundervisning.

Den ny test set i forhold til voksne med dansk som andetsprog

Det har i en arraekke vaeret diskuteret, om man kan teste for ordblindhed pa del-
tagerens andetsprog. Dette spgrgsmal tages ogsa op i DVO-rapporten. DVO kon-
kluderer, at den foreslaede test og ordblindeafgraensning, der gaelder i forhold til
personer med dansk som modersmal, ikke er brugbar blandt deltagere med dansk
som andetsprog, da dette testmateriale med den illustrerede afgraensning ville gare
naesten alle i andetsprogsgruppen ordblinde, uanset at hovedparten ikke har oplyst
om ordblindebaggrund.

| DVOs afpravning af visitationstesten svarede testpersonerne pa en rackke spargsmal
om deres egen oplevelse af laese- og skrivefaerdigheder. DVO har blandt personerne
med dansk som andetsprog set pa variable, der kunne have sammenhange til lase-
/skrivefaerdigheder. Den eneste variabel, der viser sammenhaeng, er deltagernes
oplysninger om vanskeligheder med ordlaesning og tekstskrivning pa modersmalet.



DVO gor selv opmaerksom pa det spinkle materiale, da der med en samlet gruppe pa
45 naturligt nok kun er reprasenteret ganske fa ordblinde. Deltagere med dansk som
andetsprog kan saledes ikke vurderes ordblinde/ikke ordblinde ud fra denne test.

Hvordan skal man sa afgare, om den tosprogede kursist - i forhold til lov om ord-
blindeundervisning - er ordblind eller ej? DVO’s betragtninger peger helt klart pa, at
svaret ma ligge i en vurdering af personens laese-, skrive- og stavefaerdigheder pa
modersmalet.

| undervisningsministeriets forelgbige vejledning (november 2006) om visitation til
ordblindeundervisning for voksne (vejledningen bygger pa DVO’s rapport) omtales
bade indledende samtale og obligatorisk test i forbindelse med visitationen. | inter-
viewguiden til samtalen indgar en rackke spargsmal om modersmal, om skolegang i
hjemlandet og om laese- og skrivefaerdigheder pa modersmalet.

En deltager med dansk som andetsprog, som kun delvist eller slet ikke har
gdet i skole i Danmark og som ikke vurderes at have de sproglige forudseet-
ninger for at kunne deltage i visitationstesten, har adgang til ordblindeun-
dervisning uden at gennemfare testen, hvis det af den indledende samtale
fremgdr, at de har laese-, skrive- eller stavevanskeligheder pa modersmdlet
pd trods af at have modtaget undervisning.

En deltager med dansk som andetsprog, der kan fremvise dokumentation for
ordblindevanskeligheder pd modersmalet, eller kan dokumentere scerlige
vanskeligheder med at tilegne sig skriftsproglige faerdigheder pd dansk, har
ligeledes adgang til ordlbindeundervisning uden at gennemfore den obligato-
riske test.

Det kan fx vaere dokumentation for, at deltageren i forbindelse med delta-
gelse i danskuddannelse til voksne udleendinge har haft uventet meget van-
skeligere ved at tilegne sig skriftligt dansk end mundtlig dansk.

Med DVO’s udmelding bliver det afggrende at have redskaber til at vurdere kursi-
stens eventuelle ordblindhed pa ferstesproget. Formelt set er det nemmeste den
situation, hvor kursisten er blevet testet i hjemlandet og har dokumentation for sin
ordblindhed. | praksis vil afdaekningen af ordblindhed ofte vaere mere kompleks.

Dansksprogede test, der er beregnet til at diagnosticere ordblindhed hos personer
med dansk som modersmal, kan naeppe bruges i selve afdakningen af, om der er
tale om ordblindhed eller ej. De vil imidlertid maske kunne bruges til at finde ud af,
hvor kursisten har svaert ved brug af det danske skriftsprog - men uden at kunne sige
hvorfor, dvs. om det skyldes ordblindhed eller blot utilstraekkelige faerdigheder pa
dansk (fx lille ordkendskab eller problemer med at artikulere uvante lyde).

131



132

Registrering af ord-
blindhed (pa dansk) hos
dansktalende kursist

Registrering af ordblind-
hed (pa modersmalet)
hos (tosproget) kursist i
danskuddannelsen

Registrering af ordblind-
hed (pa dansk) hos (to-
sproget) kursist i dansk-
uddannelsen

Tegn pa ordblindhed i

hverdagen kan veere:

e At man i forbindelse
med hgjtlaesning lae-
ser temmelig uprae-
cist, fx ved endelser
eller ved ord man ikke
kender (som resultat
er den ordblinde der-
for ofte holdt op med
at laese hgjt, ogsa nar
det gaelder skolebgr-
nene derhjemme)

e At man laver mange
stavefejl, nar man
skriver (isaer ved
handskrift); mange
voksne ordblinde und-
gar derfor helt denne
situation og undlader
fx at skrive indkabs-
sedler til andre

e At man laeser langsomt
og fx har svaert ved at
folge underteksterne i
fjernsynet

e At man i retstavning
(diktat) i grundskolen
havde det sveerere, fik
vaesentlig lavere ka-
rakter, end i andre fag

Disse oplysninger kan
komme frem ved inter-
view/samtale, og kan
nemt tjekkes af den
danske tester, fx ved lidt
hejtlaesning eller egen-
tlige test.

Tegn pa ordblindhed i

hverdagen kan veere:

e At man i forbindelse
med hgjtlaesning lee-
ser temmelig uprae-
cist, fx ved endelser
eller ved ord man ikke
kender (som resultat
er den ordblinde der-
for ofte holdt op med
at laese hojt, ogsa nar
det gaelder skolebgr-
nene derhjemme)

e At man laver mange
stavefejl, nar man
skriver (isaer ved
handskrift); mange
voksne ordblinde und-
gar derfor helt denne
situation og undlader
fx at skrive indkabs-
sedler til andre

* At man laeser langsomt
og fx har svaert ved at
folge underteksterne i
fjernsynet

e At man i retstavning
(diktat) i grundskolen
havde det sveerere, fik
vaesentlig lavere ka-
rakter, end i andre fag

Disse oplysninger kan kom-
me frem ved interview/
samtale, men kan normalt
ikke tjekkes af den danske
tester. Dette kan maske
afhjeelpes ved moders-
malstalende hjaelper.

Det registreres maske, at
kursisten har svaert ved
at laese, skrive, stave pa
dansk. Det er imidlertid
vanskeligt at afklare ar-
sagen.

Usikker hgjtlaesning pa
dansk kan saledes skyldes
savel ringe ordkendskab
eller problemer med at
artikulere danske lyde
som det kan skyldes ord-
blindhed.

Staveproblemer kan
skyldes manglende ordbil-
leder (maske som falge
af ringe ordkendskab)
eller upreecis aflytning af
danske lyde pa grund af
inferens fra modersmalet.
Det behgver altsa ikke at
afspejle ordblindhed.




Registrering af ord-
blindhed (pa dansk) hos
dansktalende kursist

Registrering af ordblind-
hed (pa modersmalet)
hos (tosproget) kursist i
danskuddannelsen

Registrering af ord-
blindhed (pa dansk) hos
(tosproget) kursist i dan-
skuddannelsen

Test, der er gode til at

skelne:

o Find det der lyder som
et ord

o Diktat

o Vrgvleordsdiktat

Der findes ikke tilgaenge-
ligt testmateriale pa ret
mange relevante sprog

De mest praecise standar-
diserede testmaterialer,
der er udviklet til dansk-
talende, er naeppe valide,
nar det geelder kursister
med dansk som andet-

sprog

Her kan diagnosticeringen
foretages af dansktalende
tester med tilstraekkelig
laesepadagogisk baggrund
og ved hjaelp af standar-
diserede test

Her kan en tilnaermet
diagnosticering foretages
pa baggrund af interviews
af tester med tilstraek-
kelig laesepaedagogisk
baggrund.

En egentlig diagnostisk
testning kraever en tester,
der behersker testper-
sonens modersmal pa et
rimeligt niveau (eller evt.
far stotte fra "hjeelpete-
ster”). Forudsatningen
for en egentlig testning
er, at der er tilgaengelige,
standardiserede test pa
det pagaldende sprog,
hvilket sjaeldent er til-
feeldet. Hojtlaesning og
diktat vil dog veere gode
redskaber.

Nar man skal afdaekke ordblindhed hos tosprogede, som har laert at laese og skrive
pa modersmalet, kan man altsa bruge samme principper i indledende interviews som
i forhold til danske ordblinde, - dog ferst og fremmest rettet mod modersmalet.

Nar det gaelder testning har man standardiserede, fintmaerkende test til ordblinde
med dansk som modersmal, hvorimod man ikke har test, der pracist kan afdackke

ordblindhed hos tosprogede.
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Der kan ggres tre ting:

« Tester ma blive bedre til at bruge kursistens informationer - dvs. blive tranet i at
opsamle og fortolke kursistens egne udsagn

« Leerere og tester bar traenes i at vurdere mundtlig sprogudvikling i forhold til
skriftlige faerdigheder

- Tester kan maske bruge standardiserede test (eller dele af test) til at vurdere
undervisningsbehov og fremskridt, som kursisten har gjort

Strukturreformen og ordblindeomradet

Strukturreformen medfgrer store organisatoriske andringer for ordblindeundervisnin-
gen, der hidtil har hgrt under Lov om specialundervisning og vaeret styret af amterne.

Ordblindeundervisningen laegges nu lovgivningsmaessigt sammen med forberedende
voksenundervisning (FVU), sa de to omrader har falles lovgivning. Ansvaret for un-
dervisningen pa de to omrader flyttes til staten, der samtidig overtager ansvaret for
voksenuddannelsescentrene (VUC), der bliver selvejende og taxameterstyrede.

Det vil vaere VUC’erne, der som driftsherre med tilsynsforpligtelse skal samordne
uddannelsestilbud for voksne med laesevanskeligheder. De skal sta for visitationen til
ordblindeundervisningen og far ansvaret for indgaelse af driftsoverenskomster til sa-
vel forberedende voksenundervisning (FVU) som ordblindeundervisning. Andre mulige
udbydere af ordblindeundervisning, som fx en ordblindeskole i aftenskoleregi eller et
sprogcenter, skal altsa indga driftsoverenskomst med VUC.

Udbydere af danskuddannelse, der har samarbejdet med amtslige kommunikations-
centre eller lignende institutioner om ordblinde kursister, skal saledes indga i nye
samarbejdsrelationer. Risikoen er, at indhgstede samarbejdserfaringer gar tabt i
processen. Muligheden er, at der via VUC kan skabes et miljg, hvor graenserne mel-
lem de to fagomrader bliver mindre institutionsbetinget, da VUC typisk har bade
andetsprogs-og ordblindeundervisning i sit regi.

Det er vigtigt at overveje, hvordan indhgstede erfaringer kan kombineres med ny
dynamik. Maske kunne en mulighed vaere, at der i lgbet af 2007-08 blev afholdt lo-
kale todages-seminarer om “ordblindhed og tosprogethed hos voksne” med relevante
laerere og ledere fra de forskellige bergrte skoleformer, evt. med inddragelse af UC2
og DVO. Sadanne todages-seminarer ville i bedste fald ogsa have mulighed for at
give en afsmittende virkning i forhold til udvikling af et faelles miljo mellem laese-
paedagoger og dansk som andetsprogs-laerere omkring undervisning i kommunikative
feerdigheder.

Afgarende for de konkrete muligheder er ogsa, hvilke ressourcer ordblindeundervis-
ningen bliver tildelt i forbindelse med overgangen til taxameterstyring.



Positiv testning udleser rettigheder

Hvad er det sa den ordblinde har ret til?

1. Undervisning, der kompenserer for deltagerens vanskeligheder gennem styrkelse
af skriftsproglige og kommunikative faerdigheder, herunder ogsa faerdigheder i at
bruge kompenserende hjalpemidler, fx IT-hjaelpemidler.

Undervisningen skal tilrettelaegges som eneundervisning eller undervisning pa
hold med 2-6 deltagere. Undervisningen skal tage udgangspunkt i deltagerens
erfaringer og interessefelter, synligggre deltagerens faglige udvikling og fremme
lysten til at arbejde med skriftsproglige faerdigheder uden for undervisnings-
tiden. Undervisningen tager altsa udgangspunkt i deltageren, ikke i specifikke
(sproglige) fagmal for undervisningen, som fx pa danskuddannelserne. Undervis-
ningen tilrettelaegges i forleb med op til 80 undervisningstimer. Disse rettigheder
afgraenses opadetil af formuleringen: ”Det forudsaettes, at deltageren har udbytte
af undervisningen”

2. Specialpaedagogisk bistand, der dels omfatter paedagogiske hjaelpemidler i un-
dervisningen, dels omfatter radgivning om tiltag, der kan kompensere for delta-
gerens skriftsproglige vanskeligheder i hverdagen. (jf. Bekendtgerelse om ord-
blindeundervisning for voksne § 3)

3. Uddannelses- og erhvervsvejledning (jf. Bekendtggrelse om ordblindeundervis-
ning for voksne § 9)

To faglige miljger mades - og hvilken musik opstar?

Savel ordblindeleaereren som dansklaereren underviser kursisten i sprog. De to laeringssi-
tuationer synes derfor at kunne minde noget om hinanden. Der er visse faellestraek - men
ogsa vaesentlige forskelle, som det er vigtigt at vaere opmaerksom pa, nar man skal sam-
arbejde om relevante tilbud til ordblinde kursister i danskuddannelserne.

Der kan tages udgangspunkt i falgende skema over kompetencemal i de to typer un-
dervisning: dansk som andetsprog og kompenserende specialundervisning for voksne
ordblinde.

| rapporten fra et kgbenhavnsk udviklingsprojekt beskrives, hvordan planlagningen
af undervisningsforlgb i forhold til ordblinde danskkursister blev udfordret af, at der
kom nogle vaesentlige forskelle mellem undervisning i dansk som andetsprog og ord-
blindeundervisning til syne.

Om specialundervisningen star:
| specialundervisning er indgangen en individuel analyse af den enkelte
kursists funktionsmdde, og i en ordblindesammenhceng bliver kernen i un-
dervisningen typisk arbejdet med sprogets mindste bestanddele, fonemer og
morfemer.
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| forhold til skemaet ovenfor kan det tilfgjes, at de skriftlige faerdigheder typisk er i
fokus i ordblindeundervisningen, selv om der ogsa inddrages mundtlige fardigheder.

Om danskundervisningen hedder det:
I undervisning i dansk som andetsprog arbejdes der generelt med kursisternes
andetsprogstilegnelse og kommunikative kompetence (herunder i hgj grad
ogsd den mundtlige, red.), og sprogets mindstedele, fonemer og morfemer,
er deldiscipliner.

Ordblinde kursister vil generelt vaere karakteriseret ved en skaev profil i forholdet
mellem mundtlige og skriftlige kompetencer. Ordblindelaereren vil imidlertid typisk
vaere vant til malsprogstalende kursister, dvs. personer med et veludviklet dansk
talesprog kombineret med lave skriftsproglige kompetencer, dvs. vaere vant til en
”"meget skaev profil”.

Leaereren, der underviser i dansk som andetsprog, kan derimod godt opleve en "skaev
profil” mellem mundtlige og skriftlige kompetencer, selv om kursistens mundtlige
kompetencer pa dansk ikke er sa veludviklede. | et samarbejde er det derfor vigtigt
at vaere opmaerksom pa erfaringsbaserede forskelle med hensyn til forventningerne
til de mundtlige faerdigheder.

Ved siden af disse forskelle, der udspringer af selve undervisningssituationen, er

feltet blandt andet karakteriseret ved

» at leererne har ganske forskellig uddannelsesbaggrund

« at udbydere af danskuddannelse hidtil har hgrt under kommunerne, specialunder-
visningen under amterne

» at undervisningen i dansk som andetsprog ferer frem til pravebeviser, mens den
kompenserende ordblindeundervisning ikke farer frem mod bevis

+ at de to omrader herer under to forskellige ministerier

Madet mellem de to faglige miljoer er ogsa blevet beskrevet som et made mellem
ordblindeundervisningens analytiske, diagnostiske synsvinkel og sprogcenterets kom-
munikative undervisning med fokus pa en sproglig helhedssynsvinkel.

| forhold til undervisning af ordblinde kursister pa danskuddannelserne ma det veere
opgaven, dels at madet mellem de faglige traditioner sker i en konstruktiv and, der
bygger pa gensidigt kendskab til hinandens omrader, dels at man diskuterer rackke-
folge og dosering af de forskellige undervisningselementer.

Erfaring med undervisning af ordblinde kursister pa et sprogcenter
Et af de mest etablerede og stabile samarbejder mellem sprogcenter og ordblinde-

skole har foregaet i Arhus mellem Arhus Sprogcenter og AOF’s Ordskole for kompen-
serende specialundervisning.



Det er karakteristisk, at dette samarbejde har vaeret praeget af dobbeltkvalificerede
leerere. Der har vaeret et samarbejde mellem laerer i dansk som andetsprog Bodil
Hvelplund, der ogsa er uddannet speciallaerer, og ordblindepaedagog Mette Buhl, der
ogsa har uddannelse og undervisningserfaring som indvandrerleerer.

De to laerere, der samarbejder taet i det daglige, oplever et mgde, men ikke en
konflikt, mellem den analytisk/diagnostiske vinkel og den kommunikative/holistiske.
Bodil Hvelplund refererer dog til, at hun som indvandrerlaerer i starten af sin special-
leereruddannelse skulle vaenne sig noget til den diagnostiske/analytiske vinkel. Nu
vurderer hun imidlertid, at hun har meget glaede af den, og at den bl.a. har skaerpet
hendes opmaerksomhed i forhold til sprogets lyd. Det konkrete samarbejde mellem
de to laerere kom i stand efter et efteruddannelseskursus om undervisning af kursi-
ster med saerlige behov, hvor de to laerere var sammen.

Kernen i samarbejdet er undervisning af en gruppe pa otte ordblinde kursister. Dertil
kommer en rackke sprogcenterkursister, der pa forskellig vis far supplerende under-
visning hos ordblindelaereren. Disse kursister kommer 1-2 gange om ugen til saerlig
tilrettelagt undervisning og arbejder individuelt.

De otte kursisters undervisning er organiseret pa faglgende made:

18 timer om ugen fordelt pa 6 lektioner ordblindeundervisning og 12 lektioner dansk
som andetsprogsundervisning. Kursisterne er pa forskellige dansksproglige niveauer.
| ordblindeundervisningen er holdstarrelsen pa fire personer (reglerne siger max. 6),
og ogsa i dansk som andetsprogsundervisningen er der tale om et relativt lille hold,
som skolen har valgt at prioritere.

Et vigtigt resultat af undervisningen har vaeret, at kursisterne har faet bevidsthed
om, at de har saerlige problemer og samtidig oplever anerkendelse for deres indsats.
Ordblindeholdet har faet prestige, idet der arbejdes meget med computere, der er
tale om en lille klasse, hvor kursisterne ikke skifter hold sa tit, og de har de samme
to laerere. | ordblindeundervisningen arbejdes meget med fonologiske faerdigheder.

| dansk som andetsprogsundervisningen arbejdes med emner og tekster, isaer med
udgangspunkt i det talte sprog.

Bade i Ksbenhavnerrapporten og i Arhus-erfaringerne peges der pa betydningen af
arbejdet med grundlaggende fonologiske faerdigheder som et centralt element i
ordblindeundervisningen. Her arbejdes der direkte i forhold til kursistens basale han-
dicap, hvor alle fremskridt er hardt tilkeempede. Traening af fonologiske faerdigheder
kan antagelig vaere relevant for de fleste kursister i danskuddannelser, men de ord-
blinde - som maske har mest brug for fremskridtene - vil ogsa vaere dem, som skal
kaempe mest for dem. Der er givet eksempler pa traening i fonologiske faerdigheder
nedenfor.

| forhold til de ordblinde er det vigtigt, at undervisningen er meget individualiseret.
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Det kan fremmes ved sma holdstgrrelser og ved inddragelse af computerbaserede
ovelser, der kan udfgres individuelt (se IT-afsnit). Det afgerende er, at svaerhedsgra-
den er tilstraekkelig overskuelig til, at den ordblinde kan fa succesoplevelser. Ellers
vil motivationen hurtigt ga tabt.

Laererne i Arhus peger pa, at det er vigtigt at vaere opmaerksom pa, at ordblinde i
deres laesning normalt er ngdsaget til at bruge en raekke kompenserende strategier,
der forudsatter et betydeligt ordforrad. Den ordblinde kursist har derfor, i forhold
til sin laesning, ogsa brug for undervisning, der fremmer kendskab til ordforrad og
bgjningsendelser i det mundtlige sprog, sa der er et ”reservoir” af ord og ordformer
at traekke pa i laesningen.

Her er det vigtigt for den ordblinde, at den mundtlige kommunikative undervisning
ikke i for hgj grad bygger pa tekster, der farst skal laeses; sa er man maske allerede
koblet af, inden samtalen kommer i gang. Til gengaeld vil den ordblinde ofte i efter-
bearbejdningen af det mundtlige have glaede af at arbejde med det samme indhold
i en, ikke for sveer, skriftlig fremstilling. En mulighed for stette i koblingen af det
skriftlige og det mundtlige ligger i brug af computere, hvor teksten laeses op.

Undervisning i fonologiske faerdigheder

Der findes endnu ikke nogen systematiseret viden, der siger noget om, hvordan man
nar frem til den bedste fordeling mellem den analytisk fonologiske og den mundtligt
kommunikative tilgang. Det er imidlertid vigtigt, at laerer og kursist er klar over,
hvad der er fokus pa i den enkelte undervisningssekvens.

Fonologiske faerdigheder vedrarer det talte sprog. Fonologiske faerdigheder er altsa
ikke faerdigheder i laesning og stavning, men faerdigheder med talesproget. Ikke
desto mindre har laeseforskere interesseret sig meget for fonologiske faerdigheder,
isaer fonologisk opmaerksomhed, dels fordi disse faerdigheder hos barn har vist sig
som gode indikatorer pa, hvordan bgrnenes laesefaerdigheder vil blive, nar de vokser
op, dels fordi ordblinde (savel barn som voksne) klarer sig darligere pa dette omrade
end normallaesere.

Ofte naevnes isaer tre fonologiske faerdigheder

« fonologisk opmaerksomhed (opmaerksomhed pa ords lydlige struktur)

- fonologisk hukommelse (fx testet ved hvor lange sekvenser af enkeltord personen
kan gentage uden fejl)

- benavnelseshastighed (fx testet ved hvor mange billeder personen kan na at
benaevne inden for et givet tidsrum).

Isaer fonologisk opmaerksomhed fremhaeves ofte som en central forudsaetning for god



laeseafkodning. Det betegner den faerdighed at kunne flytte opmaerksomheden fra,
hvad et ord betyder, til hvordan ordet lydligt er opbygget.

En fonologisk opmaerksom person er bevidst om, at de enkelte ord i sproget er
opbygget af enkeltlyde, der gar igen fra ord til ord. Saledes hgrer ’seng’ og ’som-
merfugl’ og ’cykel’ sammen fonologisk, fordi de starter med samme lyd, selv om de
tre ord ikke har betydningsmaessig forbindelse med hinanden. Det er vigtigt, at man
taler om lyden og ikke om bogstavet.

Eksempel pa undervisning i fonologiske faerdigheder
i danskundervisning i Danskuddannelse 1

Leerer:
Kender | ord, som begynder med “b” (sagt som lyden
”b”, ikke bogstavet) som i barn?

Kursister:
bus, bananer, barnehave, bil, bor. Branshgj,
Ballerup, ben, benzin, blomster, bukser.

Fejlskud:
posthus, pasta, plaster

En uddybning kunne vaere subtraktion og udskiftning af forlyd i en raekke oplaeste
ord (bakke minus (lyden) ”b” plus (lyden) "t”.

Denne type undervisning vil vare vigtig, men ogsa vanskelig, for ordblinde. Hvis
de skal have udbytte af denne type undervisning og ikke blot blive haegtet af, skal

de sidde alene eller pa sma hold.

Brug af IT i undervisningen
IT-programmer i forhold til ordblinde kan inddeles i to hovedgrupper

1) Traeningsprogrammer, der giver mulighed for direkte at arbejde med sprogets
enkeltdele.

Indenfor denne gruppe har man i Arhus blandt andet brugt programmerne:

Se, lyt, skriv. (UNI-C, www.uni-c.dk ) @velserne tager udgangspunkt i enkeltord, fx
om enkeltkonsonanter, morfemer, stavelsesdeling. Arhuslaererne vurderer, at de ord-
lister der faolger med programmet er for svaere for ordblinde pa danskuddannelserne,
men man kan selv indlaegge ordlister.
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Se, lyt, skriv, tilfgjelser (mettebuhl@rosenholmsnet.dk). Her er det oprindelige pro-
gram tilfajet en rakke ordlister, samt en rakke forskellige opgavetyper. Formalet
med opgaverne er pa forskellig vis og med forskelligt fokus at gare kursisterne i
stand til at knytte dansk sproglyd sammen med bogstaverne.

Dansk arbejde. (UNI-C, www.uni-c.dk) Sma tekster, der kan bruges til tekstlaesning,
ordgenkendelse mv. Det er nemt selv at indtale og skrive tekster ind i programmet.

Det kan tilfejes, at arbejde med meget simple programmer kan vaere en god intro-
duktion til computeren, sa den ordblinde under danskuddannelse kan blive fortrolig
med at bruge computer.

2) Oplaesnings- og ordforslagsprogrammer, der kompenserer for ordblindehandicap-
pet. Til oplaesningsformal skelnes mellem digital og syntetisk tale. Ved ordforslag
skelnes mellem ordafslutning og ordpraediktion. Varianterne har hver isaer deres
kompensatoriske fordele og ulemper. Vedrerende denne type handicapkompense-
rende foranstaltninger vurderer kgbenhavnerrapportens forfattere (s.10), at der
kraeves en beherskelse af mundtligt dansk pa et niveau omkring Threshold (lige
for udslusningsniveau pa Danskuddannelse 2) for at fa fuldt udbytte af hjaelpe-
midlerne. Samtidig understreges det i rapporten (s.26), at IT-anvendelse i forhold
til danskkursister med dyslektiske traek kan vaere usikker. Pa den ene side fordi
kursisternes vanskeligheder er sa sammensatte. Pa den anden side fordi laerer-
nes forudsaetninger for at implementere IT-anvendelse i deres undervisning ikke
udvikles fra den ene dag til den anden. For at benytte de saerlige programmer
optimalt kraeves for det farste gode almene IT-brugerfardigheder og for det an-
det god indsigt i programmernes laesepaedagogiske muligheder. Det kraever tid og
malrettet indsats at udvikle denne kombination.

CD-ORD. (Mikro Vaerkstedet, www.mikrov.dk). Oplaesning og ordforslag (ordafslut-
ning og ordpraediktion af ord). Digital og syntetisk tale.

Iris-ordbank. (Huset Venture, www.husetventure.dk). Oplaesning og ordforslag (ord-
afslutning). Syntetisk tale.

ViTal ogViseOrd. (Scandis, www.Scandis.dk). Oplaesning og ordforslag (ordafslutning).
Syntetisk tale.

Skrivestgtten (Secondguess, www.secondguess.dk). Oplaesning og ordforslag (ord-
praediktion og ordafslutning). Eller brugt i et andet program - oplaesning af tekst og

ikoner. Digital tale.

Adgangforalle. (Det digitale Nordjylland, www.adgangforalle.dk). Gratis program
med syntetisk tale.

Ordblinde elever pa ungdomsuddannelser, SOSU og PGU, samt ordblinde studerende



pa videregaende uddannelser ydes primaert stgtte i form af IT-pakker, hvor de i deres
studietid laner IT-udstyr med relevante programmer. Det ville veaere gnskvaerdigt,
hvis der pa danskuddannelserne blev indfgrt de samme muligheder, altsa at ord-
blinde kursister kan fa IT-rygsaek, som de kan bruge bade i undervisningssituationen
og derhjemme.

Erfaringerne fra Arhus siger tillige, at der er behov for videreudvikling af program-
merne, sa de tager hgjde for ordblinde tosprogedes mere begransede ordkendskab
pa dansk. Her vil det have betydning om Integrationsministeriet vil give gkonomisk
stotte til denne udvikling.

Der kan yderligere peges pa, at en rackke af de IT-programmer, der bruges til ord-
blinde kursister, ofte ogsa er relevante for andre sprogcenterkursister. Der er saledes
basis for, at fokus pa undervisning af ordblinde kursister kan komme andre kursister
til gode. Det kraever dog, at institutionen sgrger for udbredelse pa sprogcentret af
den kompetence, der er opnaet - og betaling af de nadvendige licenser.

Samarbejde mellem specialskole og sprogcenter

| Arhus har man en samarbejdsaftale, som indebaerer, at ordskolen laner lokaler pa
sprogcentret og kommer med computere, og sprogcentret sender kursister. Ordsko-
len aflenner ordblindelaereren, idet man bruger en del af den rammebevilling, man
far til kompenserende undervisning fra amtet. Sprogcentret finansierer det lille hold,
ved at andre hold pa skolen bliver lidt starre, da man vurderer, at denne holdstar-
relse giver disse kursister mulighed for en bedre progression og dermed ogsa bedre
mulighed for at komme gennem test og praver.

Indtil strukturreformen har udbydere af danskuddannelse vaeret ngdt til at finde sam-
arbejdspartnere for at gennemfgre saerlig stette til ordblinde. Det manglende sekto-
ransvar betyder, at en danskudbyder ikke far midler til at stille ekstra undervisning
eller materialer til radighed for de personer, der har specifikke vanskeligheder som fx
ordblindhed. Efter strukturreformen vil danskudbydere have mulighed for at sege om
at blive udbyder af ordblindeundervisning, hvilket i sa fald skal aftales med VUC.

Et springende punkt i samarbejdsrelationer er ressourcer til mgder og ideudveksling
mellem de involverede laerere fra de to skoleformer. Uden sadanne ressourcer vil
vigtig viden fx omkring fonologisk traening ikke i tilstraekkelig grad blive delt med an-
dre laerere, der vil kunne overfgre indhold og metoder til andre kursister med laese-
vanskeligheder. Det der er godt for kursister med seaerlige undervisningsbehov vil ofte
med fordel kunne overfares eller tilpasses andre ”svage” kursister.

En vis udbredelse af dobbeltkompetencer kan vaere en mulig lasning pa spgrgsmalet
om at fa ”de sidste” kursister med.
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Opsamling

Hvis man skal gare status over omradet og de udfordringer, der ogsa er efter struk-
turreformens ikrafttraeden pr. 1. januar 2007, kan man pege pa nedenstaende punk-

ter.

Visitation og afdaekning

1)

Ved den generelle visitation af deltagere hos danskudbydere kan man bruge
spargsmal om kursistens skriftsproglige faerdigheder pa modersmalet til at vur-
dere, om der eventuelt kunne vaere tale om ordblindhed.

Det er det lokale VUC, der skal afgagre, om deltageren har rettigheder i forhold til
ordblindeundervisning.

VUC har ingen test, der kan afgere det, men skal primart basere sin beslutning
pa en vurdering af deltagerens laese-, skrive-, stavefaerdigheder pa modersmalet.
Der mangler p.t. gode redskaber til denne vurdering.

Man skal vaere opmaerksom pa, at ordblinde kursister med dansk som andetsprog
ikke mister deres rettigheder til ordblindeundervisning pa grund af en eventuel
usikkerhed, der kan opsta hos de ansvarlige for ordblindeafdaekningen som falge
af det usikre testgrundlag.

Hvis deltageren vurderes berettiget til ordblindeundervisningen vil det vaere
hensigtsmaessigt med en koordinering af ordblindeundervisningen og danskun-
dervisningen. De to fag fungerer med forskelligt indhold og pa meget forskelligt
grundlag.

Undervisning

7)

10)

Ordblinde deltagere med dansk som andetsprog har brug for grundig undervisning
inden for savel omrader som fonologi, fonematiske og morfematiske principper
som inden for bredere mundtlige faerdigheder. Det sidste er lige som det farste
en relevant faktor med hensyn til laese- og skrivefaerdigheder pa dansk.

Der mangler forskning og udvikling med hensyn til analyse af, hvordan disse to
typer undervisning bedst samarbejder.

Der foreligger enkelte beskrivelser af samarbejde i de nuvaerende institutionelle
rammer. Der er behov for at arbejde med, hvordan de positive og negative erfa-
ringer fra disse (enkeltstaende) eksempler kan videreudvikles i de nye rammer
efter strukturreform og lovaendring.

De ordblinde kursisters to problemomrader: afkodning og generel beherskelse
af det danske sprog, harer til i to normalt adskilte faglige kulturer: ordblinde-
undervisningen med udgangspunkt i specialundervisning og dansk som andet-
sprogsundervisningen med udgangspunkt i en (kommunikativ) sprogundervis-
ningstradition. | forskningspraksis og i undervisningspraksis er der kun begraen-
set kontakt mellem de to faglige miljger. Og nar de mades er det ikke nadven-
digvis uproblematisk. Noget tyder pa, at madet isaer bliver frugtbart, nar der
indgar personer, som er dobbeltkvalificerede, altsa har uddannelse/erfaring fra
begge omrader.



Perspektivering og anbefalinger

Den ordblinde kursist i danskuddannelserne skal have adgang til sine rettigheder

som ordblind. Udbyderen, der mgder deltageren i visitationen, bgr her medtage
sporgsmal, der kan fange eventuelle lasevanskeligheder pa modersmalet, og dermed
eventuel ordblindhed. De afdaekningsansvarlige (VUC) bgr med det nuvaerende vi-
densgrundlag ikke vaere for afvisende i deres vurdering af, om deltageren med dansk
som andetsprog er ordblind, hvis vedkommende selv mener, der er problemer med
skriftsproget pa modersmalet.

Der bar forega en lgbende vurdering af, om ordblinde i danskuddannelserne, som en
felgevirkning af deres ordblindehandicap, risikerer at miste grundlaeggende rettighe-
der. Pa den made kan man lgbende vurdere, hvilke dispensationsmuligheder der bar
veere.

Der er et stort behov for at sammenkoble laererkompetencer vedrgrende ordblinde
voksne pa den ene side og laererkompetencer vedrerende sprogundervisning i dansk-
uddannelserne pa den anden side. Her kan der peges pa flere muligheder. Man kan

fx fortsaette med afholdelse af kurser, faelles for sprogcenterlaerere og ordblindelae-
rere. | forbindelse med strukturreformen kan det maske vaere en god idé at gare det
lokalt, sa de nye/omorganiserede samarbejdspartnere mades, evt. bade pa leder- og
laererniveau. En anden mulighed er ”jobpraktik-swop”. En laerer pa danskuddannel-
serne far et “kursus”= praktik, som bestar i at falge en ordblindelaerer i fx 10 lektio-
ner over 3-4 gange, inklusive samtaler undervejs om ordblindelaererens overvejelser
om sin undervisning. Og omvendt: ordblindelareren pa “kursus”, dvs. i praktik hos
danskudbyderen.

Det har vist sig flere steder, at det er afggrende, at nogle ”spydspidslaerere” har en
egentlig dobbeltkvalificering. Det vil dog ofte vaere vanskeligt at forvente to fulde
uddannelser hos samme laerer. En alternativ mulighed kunne vaere et omfattende
opkvalificeringsmodul: om undervisning af tosprogede for laeselaerere/laesepada-
goger, om laesepadagogik for dansk som andetsprogs-laerere. Det vil vaere relevant
med ca. 10 timers praktik, hvor man felger en laerer inden for henholdsvis dansk som
andetsprog og ordblindeundervisning.

Der kan ogsa forega generel opkvalificering i institutionen. Det er helt afggrende, at
erfaringer fra laerere med saerlig viden spredes pa hele skolen. Det kan evt. forega i
forbindelse med skolebaserede 1-dages-kurser.

Det er sveert at give praecise anvisninger pa, hvordan samarbejdet skal organiseres i
en tid, hvor de institutionelle forhold er under sa stor forandring. Generelt kan man
imidlertid nok sige, at samarbejdet hurtigt kan lgbe ind i problemer, hvis man starter
med administrative lgsninger, inden man har laert hinandens fagligheder og skolekul-
tur lidt at kende. Det kan derfor anbefales, at forskellige kombinationer af anbefa-
lingerne om opkvalificering og efteruddannelse meget hurtigt kommer i spil.
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Den ordblinde kursist i danskuddannelserne har brug for bade ordblindeundervisnin-
gens analytiske, diagnostiske synsvinkel og danskuddannelsernes bredere kommuni-
kative synsvinkel, herunder ogsa det mundtlige sprog. | forhold til undervisning af
ordblinde kursister pa danskuddannelserne er det vigtigt, dels at mgdet mellem de
faglige traditioner sker i en konstruktiv and, der bygger pa at laererne har et gensi-
digt kendskab til hinandens omrader, dels at man diskuterer raekkefolge og dosering
af de forskellige undervisningselementer. Der findes ikke for tiden nogen systema-
tiseret viden, der siger noget om, hvordan man nar frem til den bedste fordeling
mellem den analytisk fonologiske og den mundtligt kommunikative tilgang. For den
enkelte underviser er det vigtigt at tanke pa, at savel laereren selv som deltageren
er klar over, hvad der er fokus pa i den enkelte undervisningssekvens. Der er behov
for forskning og udvikling pa dette omrade.



Jeg var ked af det mange gange

Waldson er 29 ar og kom til Dan-
mark for ca. 5 ar siden. Han er gift
med en dansk pige og har nu en
lille datter. Arbejdede i 8 ar som
elektriker i Brasilien, inden han
kom til Danmark.

”Jeg havde mange ideer, da jeg
kom, - ville gerne veere klar til
arbejdsmarkedet hurtigt. Jeg ville
laese og lave meget hjemmear-
bejde,” forteeller han.

Men det kom ikke til at ga helt,
som Waldson havde gnsket. Han
startede pa sprogcentret pa DU2,
men selvom han var meget flittig,
var der hele tiden nogen, der blev
bedre end ham. ”Jeg kunne ikke
forstd det og ville gerne laere den
bedste mdde at leere sprog pa”.
Waldson passede hele tiden sit
arbejde pa McDonalds, mens han
gik i sprogskole. Her blev han i 2-3
ar flyttet fra den ene til den anden
klasse, men lige meget hjalp det.
”Jeg var ked af det”, siger han.
Endelig blev han sendt til en lille
test pa et andet sprogcenter og
derefter til en stor test pa Ho-
vedstadens Ordblindeskole og fik
sa diagnosen ”ordblind”. Waldson
fortaeller, at han var meget tilfreds
med at fa lavet testene, men at
fa at vide, at han var ordblind, var
et chok. ”Jeg kendte ikke ordet
pd mit eget sprog. Det er en slags
handicap, og folk kan ikke se det.

Nogen tror, du er dum eller ikke
har interesse. Jeg var mange gange
ked af det”

Mens han ventede pa at fa en plads
til undervisning pa Ordblindesko-
len, fik han eneundervisningstimer
pa sprogcentret. Her fik han flere
forklaringer, fortaeller han. ”Nogen
ting var rigtig godt, andre gange
var det ikke til megen hjelp. Jeg
var ogsd i sproglaboratoriet til
udtale, men det var stadigvaek
svaert.” Waldson forteaeller, at det
psykiske fyldte meget, og at han
blev genert.

Efter nogle maneder startede han
pa Ordblindeskolen og bade un-
dervisningen der og samarbejdet
mellem hans laerer pa sprogskolen
og pa Ord blindeskolen, synes han
var en keempestor hjeelp. “Efter
halvandet dr begyndte jeg at blive
bedre. Jeg arbejdede rigtig meget
for at na mine resultater. Jeg blev
imponeret over mig selv!”

Nu har Waldson bestaet den afslut-
tende prgve pa DU2 og faet 10 i
laeseforstaelse. Undervejs i forlg-
bet har han holdt fast i sit arbejde
og ogsa taget kerekort. Nu har han
spgt ind pa teknisk skole for at fa
en dansk uddannelse som elektri-
ker, for det har hele tiden veeret
hans mal at fortsatte som elektri-
ker i Danmark.
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Lovgivning, standarder og rettigheder

Hvad betyder strukturreformen?

Hvilke lovgivninger er kursisterne omfattet af?

Hvilke rettigheder har man som borger med et saerligt undervisningsbehov?
Hvordan kan man klage?

Strukturreformen

Som felge af den kommunale strukturreform, der tradte i kraft 1. januar 2007, er
der sket andringer og muligvis opstaet bedre muligheder for at tilbyde flygtninge og
indvandrere med specifikke eller saerlige indlaeringsbehov relevante og fagligt kvalifi-
cerede undervisningsforlgb herunder danskundervisning.

Med overtagelsen af nogle af amternes opgaver, har kommunale aktgrer faet nye op-
gaver at lgse. De mest betydelige forandringer i forbindelse med kommunalreformen
pa omradet er folgende:

Myndighedsansvaret for specialundervisningsomradet overgar fra amter til kommuner
Ansvaret for sammensatningen af specialundervisningstilbud, institutioner og
lgbende faglig udvikling af indholdet i tilbuddene ligger i regionerne

Der oprettes nye kommunale handicaprad i alle kommuner

Der etableres en ny videns- og specialradgivningsorganisation (VISO)

Ansvaret for voksenspecialundervisningens tilbud til ordblinde overfares til staten
og flyttes til FVU-loven. Samtidig henlaegges visitationen til ordblindeundervisnin-
gen til VUC.



Fordelene i forhold til sprogundervisning og integration kan blive:

» sterre mulighed for fleksible og integrerede tilbud, da ansvaret er placeret sam-
me sted

« bedre muligheder for tvaerfagligt samarbejde

+ gkonomien er samlet ét sted

| indberetninger fra udbydere af danskuddannelserne og voksenspecialskolerne blev
der bade givet udtryk for optimisme omkring kommunalreformen og kommunernes
fremtidige ansvar for hele omradet, samt bekymring over om kommunerne vil pa-
tage sig det nye ansvar. Nedenstaende ”stemmer” udtrykker dels, at der maske er et
skjult behov, som vil dukke op som felge af kommunesammenlagninger og dels frygt
for, at der ikke vil vaere tilstraekkelige tilbud til malgruppen.

Der bliver ingen fordele ved strukturreformen, fordi hidtidige bdnd mellem
institutioner kan kappes. Der bliver loft over, hvor mange der kan tages ind.
Leder, sprogcenter

Jeg ser et gget behov for undervisning af tosprogede mennesker med sindslidelser.
| lyset af at der strammes op om aktivering, bliver det tydeligere, hvor ”handicap-
pede” netop denne gruppe er, fordi de ikke magter sprogundervisning. Jeg forestiller
mig ogsa, at det ved samarbejdet med sprogcentrene i kommunen vil vise sig, at der
i virkeligheden sidder flere tosprogede i klasserne, der har behov for kompenserende
specialundervisning.

Leder ved voksenspecialskole

Hvordan ser kommunerne selv deres opgave?

KL skrev pa hjemmesiden www.kl.dk i 2007 om danskundervisning og voksenspecial-
undervisning:

Blandt udlaendinge, der deltager i danskundervisning, er der - som i den ovrige
voksenundervisning - personer med scerlige behov som falge af funktionsnedsaet-
telser. Det kan bade vaere personer med synlige og ikke-synlige handicaps.

| det omfang disse grupper har et specialundervisningsbehov, har de den
samme ret som andre borgere til at modtage tilbud fra amtskommunen efter
lov om specialundervisning for voksne. Det gaelder imidlertid, at personer
med en anden etnisk baggrund relativt er underrepraesenteret i voksenspe-
cialundervisningen pd landsplan sammenlignet med befolkningen som helhed,
men at der i ovrigt er store forskelle mellem amterne. En af grundene hertil
er givetvis, at opgaven fordrer et betydeligt samarbejde pd tveers af faglig-
heder og myndigheder. Behovet for en forstaerket indsats er imidlertid vok-
sende, idet en relativ starre del af de, der omfattes af integrationsloven, fdr
opholdstilladelse af humanitaere drsager.

147



148

Med opgave- og strukturreformen tegner der sig nye muligheder for et tet-
tere samspil, idet langt hovedparten af voksenspecialundervisningen overfo-
res fra de nuvaerende amtskommuner til kommunerne. Det bar derfor indgd
i forberedelsen af de nye opgaver, hvordan der kan sikres et godt - og bedre
- samarbejde mellem de to omrdder.

KL laegger saledes op til, at kommunerne tager ansvaret pa sig og far etableret et
konstruktivt samarbejde mellem relevante institutioner. Hvordan og hvornar det sker
afhaenger af vilje, viden og evne til at ivaerksaette det fornedne. Udfordringen vil
vaere at udmente tiltag i det spaendingsfelt, der eksisterer mellem gaeldende lovgiv-
ning og principper og vardigrundlag om ligebehandling.

Galdende lovgivning

Udlaendinge, som er over 18 ar, har opholdstilladelse i Danmark og har faet et CPR-
nr., har ret til at modtage sprogundervisning i op til 3 ar. Nogle af dem vil have svae-
rere end andre ved at tilegne sig sproget og skal af forskellige grunde bruge laengere
tid pa at leere det nedvendige basissprog. Opdages grundene til dette ikke i tide, kan
den tre-arige uddannelsesret hurtigt opbruges, uden at de bedst mulige sproglige
kompetencer er tilegnet.

De love og bestemmelser som er relevante for kursister med seerlige undervis-
ningsbehov er:

o Lov om danskuddannelse for voksne udlaendinge m.fl., (LBK nr. 259 af
18.03.06)

o Bekendtggrelse om danskuddannelse til voksne udlaendinge m.fl. (BEK nr. 68 af
06.02.08)

+ Bekendtggrelse om praver inden for danskuddannelse til voksne udlaendinge
m.fl. (BEK nr. 755 af 26.06.07)

« Vejledning om undervisning af voksne udlaendinge med saerlige undervisnings-
behov, januar 2003

e Lov om specialundervisning for voksne, (LBK nr. 658 af 03.07.00)

« Teknisk sammenskrivning af lov om specialundervisning for voksne, gaelder fra
1. januar 2007

+ Bekendtggrelse om Specialundervisning for voksne (BEK nr. 378 af 28.04.06)

« Lov om forberedende voksenundervisning og ordblindeundervisning for voksne
(LOV nr. 592 af 24.06.05)

» Bekendtggrelse om ordblindeundervisning for voksne (BEK nr. 1372 af
15.12.05)




Andre relevante love, der ogsa er vaesentlige for malgruppen:

o Bekendtgarelse af lov om integration af udlaendinge i Danmark (LBK nr. 1593
af 14.12.07)

» Bekendtggrelse af lov om en aktiv beskaeftigelsesindsats, (LBK nr. 1074 af
07.09.07)

o Bekendtggrelse af lov om social service, (LBK nr. 1117 af 26.09.07)

Flygtninge og indvandrere har som sagt samme ret som andre borgere til at modtage
specialundervisning efter lov om specialundervisning for voksne. De er ogsa omfat-
tet af regler og love omkring aktiv beskaeftigelse, herunder ret til ligebehandling og
stgtteforanstaltninger pa det rummelige arbejdsmarked, samt regler og love omkring
sociale indsatser og stetteforanstaltninger.

Som laerer bliver man nadt til at saette sig ind i lovgivningen. Det handler jo
i haj grad om, at rydde sten af vejen for kursisterne, og for disse kursister er
der jo tale om bjerge!

Sprogleerer

Muligheder og barrierer i lovgivningen

Stgtter lovgivningen op om, at kursister med specifikke og saerlige indlaeringsforud-
seetninger kan rummes hos udbydere af danskuddannelse? Pa nogle omrader stotter
lovgivningen.

| danskuddannelsesloven er formalet med danskuddannelse beskrevet som, at ”voks-
ne udlaendinge med udgangspunkt i deres individuelle forudsaetninger og integra-
tionsmal opnar den ngdvendige dansksproglige kompetence og viden om kultur- og
samfundsforhold i Danmark, sa de kan blive deltagende og ydende medborgere pa
lige fod med samfundets gvrige borgere” (8 1). | bekendtgarelsens § 4 fremhaeves
det endvidere at ”"undervisningen tilpasses den enkelte kursists forudsatninger og
behov...” (BEK nr. 68 af 06.02.08).

Derudover skal der i samarbejde med kursisten udarbejdes en individuel laeringsplan
for kursistens danskuddannelse, som lgbende justeres i overensstemmelse med kursi-
stens laering og malene for kursistens aktuelle modulplacering jf. § 7 stk. 4.

Disse formuleringer laegger op til en undervisningsform med plads til den enkelte og
hans eller hendes saerlige indlaeringsforudsastninger.

Det fremgar endvidere af danskuddannelseslovens (LBK nr. 259) § 2, stk. 6, at kom-
munalbestyrelsen kan beslutte, at udlaendinge, som ikke har pabegyndt eller afslut-
tet danskuddannelse i lgbet af den tre-arige periode, fortsat skal have tilbud om
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danskuddannelse. Det betyder bl.a. at kursister, som har skullet bruge laengere tid
pa deres laeringsforlgb, har en mulighed for at fa det forlaenget.

| Bekendtggrelse om danskuddannelse (BEK nr. 68) kap. 1, § 1, stk. 2 star, at kommu-
nalbestyrelsen har pligt til at forlaenge den trearige uddannelsesperiode, jf. stk. 1,
hvis udlaendingen har veaeret afskaret fra at deltage i danskuddannelse som fglge af
1) sygdom, traumer eller handicap, 2) graviditet, barsel... etc. (vores fremhasvning).
Det er kursistens ansvar at kunne dokumentere de forhold, der har betydet, at han

Formuleringer i lov og bekendtggrelse

der peger pa, at kursister med specifikke

og seerlige indlaeringsforudsaetninger kan

rummes hos udbydere af danskuddan-

nelse:

o Udgangspunkt i individuelle forud-
sa@tninger og integrationsmal

« Undervisningen tilpasses den enkelte
kursists forudsaetninger og behov

o Individuel laeringsplan udarbejdes

« Undervisningsperioden kan forlan-
ges, hvis kommunalbestyrelsen god-
kender

o Safremt kursisten har varet afskaret
fra undervisning, har kommunalbe-
styrelsen pligt til forlaenge undervis-
ningen

| Vejledning om undervisning af
voksne udlaendinge med saerlige un-

eller hun har veeret afskaret fra at deltage i
undervisningen, og kommunen skal vejlede
kursisten om, hvilke krav til dokumentation,
der skal opfyldes.

Omsteendigheder, der kan hindre eller be-

sveerliggare at kursister med specifikke og

sarlige indlaeringsforudsaetninger kan rum-

mes hos udbydere af danskuddannelse:

» Finansiering gennem modultakster

o Sveert at udvikle og gennemfare grup-
peforlgb, nar betaling falger den enkelte
kursist

« Kontinuerlige licitationsudbud af
danskundervisning kan medfere risiko for
kvalitetstab i forhold til malgruppen

o Vanskelighed ved at etablere faglige
kompetencer i forhold til alle grupper af
kursister i malgruppen hos den enkelte
udbyder

dervisningsbehov (januar 2003) gennemgas de bestemmelser i lovgrundlaget, som pa
davaerende tidspunkt var aktuelle for malgruppen, ligesom visitation pa sprogcen-
tret, specialpaedagogisk stette, samarbejdet mellem danskundervisningen og special-
undervisningen omtales. Vejledningen er ikke opdateret efter indferelse af danskud-
dannelserne og den kommunale strukturreforms ikrafttrasden.

Hvad ha&ammer indsatsen i det nuvaerende system?

Indberetninger fra nogle udbydere peger pa, hvad der opleves som hindringer for at
kunne rumme kursister med specifikke indlaeringsforudsaetninger og saerlige undervis-
ningsbehov. Under den nuvaerende lovgivning og dertilhgrende finansieringsmodeller dre-
jer det sig i seerlig grad om takster og tidsrammen for at faerdiggere danskuddannelse.
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Vores problem er, at der er krav fra de henvisende myndigheder om modulfi-
nansiering af undervisningsforlgbene. Her opstar et slip, fordi en del poten-
tielle kursister ikke kan honorere modultestkravene i alle sproglige delkom-
petencer og derfor ikke kan finansieres via modultakst.

Afdelingsleder, sprogcenter

Modulsystemet og taxameterfinansiering har synliggjort udfordringerne pa feltet.
Tidligere kunne sprogcentrene tilrettelaegge forskellige undervisningstilbud gen-
nem forskellige finansieringsmuligheder og aftaler med kommuner, som byggede pa
gruppebaseret finansiering. Med indfgringen af modultaksterne blev betaling koblet
sammen med den individuelle kursists progression, saledes at sprogcentreret farst
modtager betaling, nar kursisten har bestaet en prave.

Modulsystemet har bade haft positiv og negativ effekt

Modultestene viser tydeligt, nar en kursist ikke kan honorere de almene krav til pro-
gression. Pa den made opdages kursister med langsom progression langt hurtigere
end tidligere, hvilket er godt i den forstand, at der sa kan ske en afdaekning af pro-
blemet og saettes ind med en undervisning, der i hgjere grad er tilrettelagt efter den
enkelte kursists forudsaetninger og behov.

Modultaksterne ggr dog, at sprogcentrene har svaert ved at tilrettelaegge undervis-
ning for kursister, som ikke profiterer af undervisning pa almindelige hold, fordi der
ofte vil vaere tale om undervisning pa mindre hold og med laengere tid mellem te-
stene. For at sprogcentret kan tilbyde og afvikle et godt tilbud, er det ngdvendigt at
have laerere, der er opkvalificerede indenfor forskellige specialomrader, at der er tid
til udvikling af velegnede redskaber og metoder, og at der er mulighed for tvaerfag-
ligt samarbejde. Det koster penge, og det laegger modultaksterne ikke op til.

Modulsystemet har med andre ord nogle indbyggede problematikker, som besveerlig-
gor undervisningen af netop den gruppe kursister, som ikke bestar modultestene pa
normeret tid.

Det primaere problem er, at den enkelte sagsbehandler har penge, der falger
den enkelte kursist, men dette dur ikke til at oprette ensartede tilbud pd
sprogcentrene. For prisen vil variere afhaengigt af antallet af kursister, og
det kan kommunerne ikke handtere. Derfor tilbydes der ofte eneundervis-
ning, selvom sma hold ville veere at foretraekke.

Forstander, sprogcenter
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Derudover kan der ligge en traeghed i forhold til at nytaenke daglig praksis og til at
udnytte de muligheder, der faktisk er i den gaeldende lovgivning.

De starste vanskeligheder? Ja, men jeg tror virkelig, at de storste vanske-
ligheder er at bruge de ressourcer, der rent faktisk allerede er for hdnden.
For der er virkelig mange muligheder og ressourcer til at gore noget andet.
Udfordringen er at se, at man kan gare noget helt andet, end man plejer - og
derncest at fd det gjort. Pa vores sprogcenter har vi valgt at ansette nogen
til at varetage disse opgaver. En vanskelighed og en udfordring er ogsa at
have overblik over og koordinere indsatserne og ressourcerne i stedet for at
slds om dem.

Leder, sprogcenter

Vaerdigrundlaget

Indsatsen for at skaffe det undervisningstilbud, der bedst tager hgjde for en voksen
udlaendings specifikke indlaeringsforudsaetning og saerlige undervisningsbehov, hviler
- eller ber hvile - pa vardier og grundlaeggende opfattelser i samfundet om behand-
ling af minoriteter. Disse opfattelser er bl.a. udmgntet i principperne for dansk han-
dicappolitik og i de internationale regler for handicappede.

Det Centrale Handicaprad udgav i 2005 en pjece om handicapprincipper i den offi-
cielle handicappolitik. Der er fire grundlaeggende principper:

« Sektoransvarsprincippet indebaerer, at den myndighed, organisation eller virk-
somhed, som har ansvaret for at levere ydelser, tjenester eller service til bor-
gerne i almindelighed, har en tilsvarende forpligtelse til at sikre og finansiere,
at disse ydelser, tjenester eller services er tilgaengelige for mennesker med en
funktionsnedsaettelse.

«  Kompensationsprincippet indebaerer, at samfundet tilbyder mennesker, som har
en funktionsnedseettelse, en raekke ydelser og hjeelpeforanstaltninger med det
formal at afhjaelpe eller begraense konsekvenserne af den nedsatte funktion mest
muligt.

« Solidaritetsprincippet betyder, at stetteforanstaltninger og handicapkompense-
rende ydelser finansieres solidarisk via skattesystemet. Det indebaerer, at tilde-
lingen af kompensation principielt er gratis for den enkelte og dermed uafhaengig
af indkomst og formue.

- Ligebehandlingsprincippet indebeerer, at folketinget henstiller til, at alle statslige
og kommunale myndigheder samt private virksomheder med eller uden offentlig
stotte efterlever princippet om ligestilling og ligebehandling af handicappede
med andre borgere og tager hensyn til og skaber muligheder for hensigtsmaessige



lgsninger under hensynstagen til handicappedes behov i forbindelse med forbere-
delse af beslutninger, hvor hensynstagen overhovedet kan komme pa tale.

Kilde: Dansk Handicappolitiks grundprincipper, Det Centrale Handicaprad, 2005

Sektoransvar

Hidtil har myndighedsansvaret for integration og dermed for danskuddannelser lig-
get i kommunerne, mens ansvaret for voksenspecialundervisning indtil januar 2007
har ligget i amterne. De tilhgrende lovgivninger la - og ligger stadig - i to forskellige
ministerier i henholdsvis Integrationsministeriet og Undervisningsministeriet.

Sektoransvar er et grundlaeggende princip i dansk handicappolitik. Det indebae-
rer, at offentlige og private instanser og institutioner hver isaer skal sgrge for, at
mennesker med handicap kan deltage pa lige fod med andre i diverse aktiviteter:
uddannelse, fritidsaktiviteter, arbejdsmarked etc., uden at vaere henvist til spe-
cialskoler og andre seerlige instanser.
Kilde: Steen Bengtsson: Princip og virkelighed
- om sektoransvar i handicappolitikken, SFI, 2005.

Det er vigtigt, hvor ansvaret for en indsats lovgivningsmaessigt er placeret, bade
fordi man som borger dermed ved, hvor man skal henvende sig for at fa sine borger-
rettigheder opfyldt, og ikke mindst fordi den pagaeldende sektor som falge af sekto-
ransvaret har en forpligtelse til at udvikle relevante og fagligt kvalificerede tilbud.
Udmentningen af sektoransvaret medfarer altsa nogle faglige og organisatoriske
overvejelser.

| takt med udviklingen af ligestillingspolitikken for handicappede, er ansvaret og
indsatserne i de seneste artier i stigende grad flyttet fra saerforsorgen (tidligere i
amterne) til de almene institutioner (typisk i kommunerne). Denne bevaegelse har
pa den ene side betydet en afspecialisering af indsatserne, der tidligere fandt sted

i specialinstitutioner og blev varetaget af personer med indgaende fagkendskab til
de pagaeldende handicap. Pa den anden side har bevagelsen ogsa betydet en spe-
cialisering i forhold til den faglighed, der kendetegner de almene tilbud, saledes at
fagets faglighed er det primaere for den handicappede borger snarere end handicap-
fagligheden.

Man kan diskutere, hvorvidt den bedste danskundervisning for kursisterne i malgrup-
pen, finder sted i de tilbud, hvor laerere er specialiserede i det aktuelle handicap el-
ler i tilbud, hvor laerere er specialiserede i andetsprogstilegnelse. Den bedste indsats
set fra et paedagogisk synspunkt vil omfatte en kombination af begge fagligheder i
samspil. Denne diskussion ma og skal rejses i kommunerne efter strukturreformen.
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| danskundervisningsloven findes der ingen regler om specialpadagogisk stotte.
Det betyder, at det saerlige sektoransvarlighedsprincip - dvs. princippet om, at
den sektor i samfundet, der tilbyder og finansierer en bestemt ydelse, ogsa har
ansvaret for at tilvejebringe og finansiere stgtten til mennesker med funktions-
nedsaettelser - ikke findes pa sprogcentrene, ligesom den heller ikke findes pa en
raekke andre voksenundervisningsomrader. Dette betyder, at det ikke er sprog-
centrene, der skal finansiere en evt. specialpadagogisk stette i tilknytning til
danskundervisningen.”

Vejledning om undervisning af voksne udlaendinge
med scerlige undervisningsbehov. 2003.

Udfordringen med sektoransvarlighedsprincippet er, at det ikke har nogen formel
(juridisk) status, men snarere kan betragtes som en idé eller forestilling om, hvordan
handicappolitikken skal organiseres for at sikre ligebehandlingen. Eksempelvis er der
i folkeskoleloven og gymnasieloven et afsnit om specialpaedagogiske stgtteforan-
staltninger til handicappede, og der er taget hgjde for finansieringen af disse tilbud i
bevillingerne. Denne del af undervisningssektoren har med andre ord taget sektoran-
svaret pa sig og gennem lovgivning og gkonomi sikret handicappede elever mulighed
for at fa undervisning i normalsystemet.

Saledes forholder det sig ikke med Lov om danskuddannelse, og derfor skriver mi-
nisteriet i vejledningen, at sektoransvarsprincippet ikke findes her. Det ville maske
vaere praecist at sige, at sektoransvarsprincippet (endnu) ikke er implementeret gen-
nem lovgivningen og de dertilhgrende finansieringsmodeller, hvorfor den enkelte ud-
byder af danskuddannelse ikke kan holdes ansvarlig. Ansvaret hviler pa kommunerne,
der efter strukturreformen bade rader over de midler, der finansierer danskundervis-
ningen og de midler, der finansierer specialundervisning og specialpaedagogisk stette.
Indtil sektoransvarsprincippet er implementeret gennem lovgivningen er udfordrin-
gen for kommunerne at tilvejebringe tvaerfaglige og fleksible tilbud og finansiering
heraf.

Ligebehandlingsansvaret rummer det at tage hensyn til og skabe muligheder for, at
der overhovedet findes et tilbud, samt et ansvar for, at den enkelte borger kender og
bruger tilbuddet. Den kursist, der ikke kender et tilbud - endsige sin ret til at mod-
tage et saerligt tilbud - og ikke bliver oplyst om det, vil sta relativt darligt i forhold
til at fa adgang til den undervisning, der kan bringe vedkommende videre frem mod
selvforsargelse og medborgerskab.

Alle aktgrer har et faelles ansvar for at koordinere og lgfte forpligtelsen omkring
videregivelse af information. Et eksempel pa hvordan en voksenspecialskole pa deres
hjemmeside informerer mulige kursister om undervisningstilbuddet ses nedenfor



Du kan altid henvende dig til os, hvis du er interesseret i undervisning - uan-
set om du er pdrgrende, professionel, eller det er dig selv, der har snsker for
voksenspecialundervisning. Det betyder dog ikke, at du automatisk optages.
Ud fra en faglig vurdering afger vi, om du er berettiget til undervisning.
@nsker du at sege om undervisning, skal du udfylde ansggningsskemaet, som
du finder pd den sidste side. Du kan sende en ansggning om undervisning til
os ndr som helst.

Optagelse

Senest 14 dage efter at vi har modtaget dit ansagningsskema, vil du fd en
tilbagemelding fra os. Her vil vi typisk indkalde dig til en uddybende visita-
tionssamtale, hvor vi sammen med dig vurderer dine behov.

Alt efter udfaldet af visitationssamtalen vil vi hurtigst muligt herefter imo-
dekomme eller afvise din ansagning.

Betaling

Den kompenserende specialundervisning er gratis. Scerligt tilrettelagte un-
dervisningsforleb, individuel afdaekning, laeseundersggelser og rdadgivnings-
og vejledningsforleb traeffes der scerlige aftaler om.

www.spvv.dk

Det ville styrke etniske minoriteters mulighed for at udnytte informationerne, hvis
de gives pa flere sprog.

Der er sa vidt vides ikke etniske foreninger, der har fokus pa at informere egne med-

lemmer om muligheder og rettigheder for handicappede, men etniske foreninger
udger sammen med institutioner, virksomheder og offentlige myndigheder de aktg-
rer, der sammen skal implementere ligebehandlingsprincippet og sektoransvaret.

| Sverige har organisationen SIOS (Samarbetsorgan for etniska organisationer i Sve-

rige) valgt at seaette fokus pa omradet ved at udgive to bager om borgere med funkti-

onshindringer og etnisk minoritetsbaggrund, samt borgere med traumatiske oplevel-
ser i henholdsvis 2004 og 2007 (se litteraturlisten).

Rettigheder

| FN’s ”Standardregler om lige muligheder for handicappede” fra 1993 er der fire
forudsaetninger, der skal arbejdes med for at opfylde reglerne:

- gget opmaerksomhed

- tilstedeveerelsen af behandlingsmuligheder

» rehabilitering

- stotte- og kompensationsmuligheder
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Disse regler, hvor brugerindflydelse er den rade trad, blev i 2006 grundlag for FN’s
handicapkonvention. Den blev vedtaget i december maned, er underskrevet af Dan-
mark og forventes ratificeret snarest. Konventionen tydeligger handicappedes rettig-
heder og understreger retten til lige muligheder, og vil bidrage til at styrke det dan-
ske veerdigrundlag i forhold til behandling af minoriteter. Ved redaktionens endelige
afslutning i april 2008 har Danmark endnu ikke ratificeret konventionen.

Dette vaerdigrundlag ma geelde som rettesnor for indsatsen ogsa for kursister med
specifikke og saerlige undervisningsbehov i danskuddannelse, og bar vaere pejlemaer-
ket for kommuner og udbydere af danskuddannelse i planlaegning og tilrettelaeggelse
af sprogundervisningsforlgb og integration i gvrigt.

Ligestilling og forskelsbehandling

Danmark har implementeret to EU direktiver, der omhandler diskrimination. Det

ene direktiv (00/78/EF) omhandler ligebehandling med hensyn til beskaeftigelse og
erhverv og forbyder forskelsbehandling pa arbejdsmarkedet pa folgende diskrimina-
tionsgrunde: religion,tro, handicap, alder og seksuel orientering. Det andet direktiv
(00/34/EF) EU omhandler princippet om ligebehandling af alle uanset race eller
etnisk oprindelse. De to direktiver gaelder for alle, der lever i EU, uanset om de har
statsborgerskab i et EU-land eller ej.

Den danske regering fremsatte i januar 2007 et lovforslag om oprettelse af et fael-
les klagenaevn for ligebehandling, hvor alle skal kunne henvende sig samme sted og
forvente samme behandling, hvis de mener, de er blevet forskelsbehandlede. Derved
gores det lettere for alle borgere, at henvende sig til en klageinstans uden ferst at
skulle saette sig ind i samtlige regler for procedurer pa de forskellige omrader. Loven
forventes at traede i kraft pr. 1. januar 2008.

Nar klagenaevnet for ligebehandling oprettes, nedlaegges bade Ligestillingsnavnet
under Socialministeriet og Klagekomiteen for Etnisk Ligebehandling under Institut for
Menneskerettigheder. Loven er primo 2008 stadig til behandling i folketinget.

Centrale love om ligestilling og ikke-forskelsbehandling

+ Racediskriminationsloven, BKI nr. 55 af 04.08.1972

o Lov om etnisk ligebehandling, LOV nr. 374 af 28.05.2003

o Ligebehandlingsloven, LBK nr. 1095 af 19.09.2007

o Lov om forbud mod forskelsbehandling pa arbejdsmarkedet, BEK nr. 31 af
12.01.2005

o Lov om kompensation til handicappede, LBK nr. 71 af 08.02.2008




Opsamling

Strukturreformen har ngdvendiggjort udvikling af et taet samspil mellem de parter,
der arbejder med undervisning af malgruppen. Grundlaget for den konkrete ud-
formning af dette ma findes dels i lovgivningen og dels i vaerdier og principper for
ligebehandling. Der er desuden brug for at diskutere, hvorvidt lov om danskuddan-
nelse abner tilstraskkelige muligheder for at kursisterne rummes og for at opdatere
vejledningen om undervisning af kursister med saerlige undervisningsbehov i forhold
til nuveaerende lovgivning.
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Faglige visioner og padagogiske
udviklingsmuligheder

Hvordan udvides bergringsfladen mellem de to fagligheder:

dansk som andetsprog og voksenspecialpaedagogik?

Hvad indebcerer det at tale om dansk som andetsprog

med kompenserende perspektiv?

Hvor kan der hentes inspiration til udvikling af det sprogpaedagogiske arbejde?

Som det er fremgaet af tidligere kapitler, er der hos flere udbydere etableret samar-
bejder med voksenspecialskoler, og nogle sproglaerere har vaeret pa efteruddannel-
seskurser og deltaget i faglige netvaerk med laerere fra disse skoler. Enkelte steder
findes laerere med dobbeltkompetencer dvs., at de er uddannet bade indenfor dansk
som andetsprog og specialpaedagogik for voksne.

Disse beraringsflader mellem to fagomrader: dansk som andetsprog for voksne og
voksenspecialpaedagogik har i hgj grad medvirket til at skabe den starre forstaelse,
der er opstaet for omradet ”kursister med saerlige undervisningsbehov” og den kvali-
ficering af de undervisningstilbud, der er blevet givet til kursisterne.

Dette kapitel vil skitsere hvordan disse bergringsflader kan udfoldes som oplaeg til in-
spiration og fortsat faglig debat om (videre)udvikling af kvalificerede undervisnings-
tilbud til malgruppen. Der er udelukkende fokus pa mal og indhold i undervisningen
og ikke pa de evt. lovgivningsmaessige andringer, der vil vaere forudsaetningen for at
implementere visionerne i praksis.

Madet mellem to fagligheder - status
og vision for et udvidet fagfelt

Centrale omdrejningspunkter i denne publikation er det kompenserende, det rum-
melige, den individuelle og den helhedsorienterede indsats som supplement til og
tilpasning af de ordinaere tilbud i danskuddannelserne.

Rummelighed forudsaetter, at den ngdvendige faglighed er til stede, og at den kan
saettes i vaerk pa en hensigtsmaessig made i forhold til den enkelte kursist. En tospro-
get kursist med specifikke eller saerlige undervisningsbehov har brug for en indsats,
der bade bygger pa dansk som andetsprogsfagligheden og pa en for kursisten rele-
vant specialpaedagogisk faglighed.

Hidtil har disse to fagligheder, og de institutioner de er forankret i, ikke spillet opti-
malt sammen. Bergringsfladen mellem de to sektorer har - bortset fra i enkelte om-



rader af landet - vaeret begranset. Det har betydet, at man som kursist oftest enten
befandt sig i det ene eller i det andet system, men maske i virkeligheden havde brug
for begge. Derudover har rammerne om indsatsen i form af lovgivning, ansvarsplace-
ring og finansiering vaeret uklare og utilstraekkelige.

Danskuddannelserne er normalsystemet for flygtninge og indvandrere i forhold til at
laere dansk og modtage undervisning i kultur- og samfundsforhold. | dette system lig-
ger der en raekke muligheder for, at udvikle og tilpasse undervisningen (seerligt til-
rettelagt undervisning) og for tvaerfagligt samarbejde, saledes at flere kursister kan
rummes pa sprogcentret. Disse muligheder er ikke tilstraekkeligt udnyttet. Det bety-
der naturligvis ikke, at de kursister som vil have sterst glaede og udbytte af et tilbud,
der foregar pa voksenspecialskolen, ikke skal henvises hertil. Det skal de. Voksenspe-
cialskolen ma medtaenke kursistens sammensatte behov for bade en specialpasdago-
gisk OG en andetsprogsfaglig indsats, hvis kursisten skal kunne rummes ogsa der.

Eftersom dette i inspirationshaeftet har udbydere af danskuddannelser som primaer
malgruppe, har indholdet i de foregaende kapitler i overvejende grad handlet om de
tiltag og udviklingsmuligheder, der ligger i sprogundervisningen. En red trad er, at et
udvidet tvaerfagligt og tvaerinstitutionelt samarbejde og en dertil harende mulighed
for samfinansiering mellem de to systemer, synes at vaere en vigtig forudsaetning for,
at opgaven lgses optimalt.

Giver det mening at tale om et nyt fagfelt?

Hvis opgaven bestar i at betragte sprogundervisningen for malgruppen ud fra et mere
helhedsorienteret perspektiv, der ogsa har fokus pa nogle af de behov, kursisten har
udover de dansksproglige, kan man sa tale om et udvidet fagfelt, der kunne kaldes
dansk som andetsprog med kompenserende perspektiv?

Nogle indberetninger fra udbydere af danskuddannelse peger pa, at der kan ses
kursister, som har siddet i danskundervisningen uden at fa et kvalificeret tilbud, der
imadekommer deres laeringsbehov og med begraenset eller udeblivende progression
til falge. Der er foregaet et samfundsmaessigt spild af tid og ressourcer bade hos
kursisten, laereren og institutionerne. Denne form for ”rummelighed” i danskunder-
visningen er uhensigtsmaessig for alle parter.

Dette inspirationshaftet har sat fokus pa, hvad der kan gares, hvis man forestiller
sig, at dansk som andetsprogsfagligheden skal udvides, og hvis indsatsen skal yder-
ligere kvalificeres. Jo flere kursister, der kan inkluderes i "normalsystemet” uden at
give kab pa faglighed og professionalisme - jo bedre. Dette er i overensstemmelse
med principperne for dansk handicappolitik, som omhandler sektoransvar, kompensa-
tion, solidaritet og ligebehandling.
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Danskuddannelserne indeholder i forvejen temaer og muligheder, der peger ud mod
kursistens liv og hverdag i Danmark, men hvis man skal tale om dansk som andet-
sprog med kompenserende perspektiv kraever det en ny - tilpasset og udvidet - made
at taenke indsatsen pa. Det kan i overensstemmelse hermed anbefales at bevaege sig
vk fra en “enten-eller” taenkning, der adskiller sprogundervisning og specialunder-
visning, og i stedet overveje, hvordan de to felter kan taenkes sammen, sa bergrings-
fladerne bliver sterre, og sa der opstar et dynamisk samspil.

Det vil betyde en udvidet faglighed for savel sproglaerere og specialundervisere - en-
ten gennem en dobbeltkvalificering af et antal laerere eller gennem formaliserede og
i realiteten effektive samarbejder mellem institutionerne.

Inspiration til udvikling af det sprogpadagogiske arbejde

| det fglgende saettes fokus pa tre omrader: det kompenserende (fra specialpaedago-
gikken), sundhed og modstandskraft (fra medicinsk sociologi) og kulturelle sygdoms-
forstaelser (fra antropologi), som bud pa fagomrader, hvor laerere, der underviser
malgruppen i danskuddannelser, kan finde supplerende teoretisk og praktisk inspira-
tion.

Fokus pa det kompenserende

Den kompenserende specialundervisning har oftere udvikling af handle- og livs-
kompetence som mal mere end specifikke erhvervs- eller uddannelsesmaessige
kompetencer (UVM, 2000)

Den kompenserende specialundervisning henvender sig til voksne, der skal have af-
hjulpet eller begraenset virkningerne af deres fysiske eller psykiske handicap. Der
kan vaere tale om et bredt spektrum af handicap: fra sent erhvervede hjerneskader,
psykiske vanskeligheder og sindslidelser til hgrenedsaettelse, ordblindhed og gene-
relle indlaeringsvanskeligheder.




Kompenserende specialundervisning er en planlagt, malrettet og fremadskridende
indsats, hvis formal er at forbedre deltagerens funktionelle faerdigheder samt
fremme den enkelte deltagers personlige udvikling og kvalifikationer eller det,
der i ovenstaende boks kaldes handle- og livskompetencer.

Med funktionelle faerdigheder menes faerdigheder, som den enkelte deltager

har behov for at anvende i hverdagen som forudsaetning for aktiv deltagelse i
samfundslivet. Mundtlig og skriftlig kommunikation er eksempler pa funktionelle
faerdigheder, hvor man gennem den kompenserende specialundervisning kan laere
at kommunikere eksempelvis gennem teknologi, nar man har afasi (sprogtab som
folge af hjerneskade) eller gennem tegnsprog, nar man er dov.

Personlige kvalifikationer er eksempelvis at kunne samarbejde og fungere sam-
men med andre, selv om man kommunikerer og fungerer pa en anden made.

Det grundlaeggende mal for den kompenserende specialundervisning er derfor
tosidigt: dels skal deltageren tilegne sig nogle funktionelle faerdigheder, som af-
hjaelper funktionsnedsaettelsen, dels skal deltageren forma at bruge og anvende
disse faerdigheder i hverdagen udenfor undervisningen.

Kilde: Fakta om kompenserende specialundervisning, UVM, 2000.

Hvad kan det kompenserende perspektiv
betyde for danskundervisning?

Hvis man anlaegger en kompenserende vinkel pa den sprogundervisning, der tilbydes
kursister i malgruppen hos udbydere af danskuddannelse, sa vil der - parallelt med
sprogtilegnelse - skulle saettes fokus pa kursistens handle- og livskompetence. Hvad
kunne det betyde?

Andetsprogsundervisningen tager udgangspunkt i at kvalificere kursisten til at laere
dansk mhp. at fa arbejde, uddannelse og blive medborger i samfundet. Den tilgang,
som man kunne overveje at kalde dansk som andetsprog med kompenserende per-
spektiv, ville fokusere pa at styrke den enkelte kursists personlige og funktionelle
kompetencer som basis for at na malene i den almindelige andetsprogsundervisning.

Det kunne bl.a. betyde, at kursistens evne til at overskue og fungere i sin konkrete

hverdag skulle ggres til genstand for undervisning og kombineres med sprogundervis-

ningen. | nedenstaende citat fremgar det, at kursister i danskuddannelse med spe-
cifikke indlaeringsforudsaetninger (her ordblindhed) netop har udfordringer, der ved-
rgrer handle- og livskompetencer. Man kan sige, at der er nogle ting, der skal vaere i
orden, far kursisten kan fa udbytte af den normale undervisning.
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...ovennaevnte tosprogede kursister md siges at adskille sig vaesentligt (fra
de kursister der ellers er i undervisning pa Hovedstadens Ordblindeskole).
Dels er deres danskniveau meget lavt, og dels er deres liv praeget af sa
mange problemer udover de ordblindespecifikke, at disse synes at fylde vae-
sentligt mere. Man kunne forestille sig, at undervisningsudbyttet kunne opti-
meres betydeligt, hvis selve undervisningen blev suppleret med regelmaessige
rddgivnings- og vejledningssamtaler som faste elementer i en samlet "under-
visningspakke” Alene kursisternes svingende fremmade vidner om, at noget
ikke fungerer optimalt for dem.

Rapport: Udviklingsprojekt i Kebenhavns Kommune vedr. voksne udlaendinge
med svaere laesevanskeligheder inden for danskuddannelse, s. 31

Hvis der anlaegges en kompenserende vinkel pa andetsprogsundervisningen, bevares
fokus pa dansktilegnelsen, idet danskundervisningen bade er et mal i sig selv og sam-
tidig et middel til at imgdekomme kursistens brede laeringsbehov.

De mal, der kan opstilles for kursistens sprogundervisning, vil derfor vaere brede og
relatere sig til flere sider af kursistens liv og identitet. Det vil tage mere tid end i
den ordinaere danskundervisning, og vil derfor typisk ikke kunne rummes indenfor
den gkonomiske ramme, der er i dette tilbud.

Vedrerende faglighed hos andetsprogsleerere, der underviser kursister med
saerlig undervisningsbehov i danskuddannelser

Der er behov for

o opsamling og udvikling af faglighed

« at kende sin faglighed: hvorndr er jeg andetsprogslaerer og hvorndr naermer
jeg mig tilgraeensende fagomrdder og saetter graenser i forhold til de roller,
det indebcerer?

o et fagligt forum, hvor der kan ske en paedagogisk refleksion og en forankring
af de kompetencer, der udvikles

« synlighed omkring de udfordringer og mdl der ligger indenfor kompenserende
undervisning, som for danskere er: at kompensere og give redskaber til brugeren.

Claes Markeberg i Fokus 2005, nr. 32

Nar der fokuseres pa handle-og livskompetencer, abnes der mulighed for at tale om
forhold, der bergrer det almenmenneskelige og det personlige. Som det fremgar af
nedenstaende citat, giver det en saerlig udfordring for bade kursister og laerere, som
skal kunne balancere mellem det private, det personlige og det professionelle.

Det er ikke sikkert, at kursisterne vil bryde sig om at gd i et socialpsykiatrisk
tilbud. Mange af dem har behandlerlede. | dette tilbud bliver de ikke kli-



entgjort. Det sociale samspil laerere og kursister imellem, og som ligger ved
siden af den formelle undervisning og den formelle laererrolle, er meget vig-
tigt. Vi fejrede forleden med faelles morgenmad, at en af laererne var blevet
bedstefar - der kan vi veere pd lige fod, for det har alle erfaringer med. Den
vekselvirkning frem og tilbage mellem rollerne kan bdde kursister og lcerere
godt lide og administrere.
Sprogleerer, der underviser et lille hold
sindslidende kursister pd sprogcenter

Et kompenserende perspektiv pa danskuddannelserne ville maske kunne medvirke til
at bevare fokus pa det rummelige og pa individualisering i normalsystemet snarere
end at udskille kursister til specialsystemet.

Fokus pa sundhed og modstandskraft

Hvis der i sprogundervisningen fokuseres pa handle- og livskompetencer, og der
skabes rammer og gkonomi til det, ser det ud til at vaere hensigtsmaessigt at vaere
seaerlig opmaerksom pa kursistens sundhed, fysiske tilstand og modstandskraft som et
tema i sprogundervisningen. Uden en forholdsvis velfungerende krop - eller viden om
og evne til at mestre de fysiske og/eller psykiske udfordringer man matte have - vil
der ikke vaere nogen vedvarende tilknytning til arbejdsmarkedet.

| daglig tale hgrer man ofte laerere tale om, at en kursist har ondt bade i kroppen og
i psyken eller maske har ondt i livet. Det vil ofte vaere en af de kursister, der ikke
klarer modultest og tilknytning til arbejdsmarkedet, og som falder ind under gruppen
af kursister med saerlige undervisningsbehov. Mange kursister har objektivt eller sub-
jektivt oplevede helbredsproblemer.

Det er altsa vaerd at kigge pa, hvad der befordrer sundhed og giver modstandskraft
og at overveje, pa hvilken made de forstaelser, der relaterer sig hertil, kan fa betyd-
ning for tilrettelaeggelsen og afvikling af sprogundervisningen.

| andetsprogsundervisningen af traumatiserede kursister er der indvundet erfaringer
med at koble szerligt fokuserede emner om sundhed og modstandskraft med tilegnel-
se af dansk, og man kunne med fordel fgre disse erfaringer til kursister med andre
saerlige undervisningsbehov.

Sundhed befordres af oplevelse af sammenhang

Den medicinske sociolog, Aaron Antonovsky, er kendt for sit saerlige perspektiv pa
sundhed og sygdom, som han kalder for det salutogenetiske perspektiv. Det indebae-
rer at kigge pa kilden til sundhed og er et supplement til det traditionelle medicin-
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ske perspektiv, som han kalder patogenetisk, og som afdaekker arsagerne til sygdom
for efterfolgende at forsege at eliminere dem.

Antonovsky interviewede overlevere fra de nazistiske koncentrationslejre og fandt,
at pa trods af fysisk svaekkelse og langvarige, ubarlige oplevelser i lejrene, var der
en del af overleverne, der efterfglgende klarede sig godt i livet. Som alternativ til
at fokusere pa behandling af dem, der ikke klarede sig godt, var Antonovsky interes-
seret i at afdaekke elementerne af modstandskraft hos de mennesker, som ikke var
blevet alvorligt psykisk syge. Han fandt, at denne gruppe mennesker havde et gen-
nemgaende traek, som han kaldte en stark "Oplevelse Af Sammenhaeng.”

Oplevelsen af sammenhang (OAS) opdeles af Antonovsky i tre elementer:

- Begribelighed - evnen til at opfatte indre og ydre pavirkninger som kognitivt for-
staelige

+ Handterbarhed - evnen til at ggre brug af egne og andre ressourcer, der er til
radighed

+  Meningsfuldhed - evnen til at forsta medgang og modgang i livet og lysten til at
engagere sig fglelsesmaessigt og energimaessigt deri

Evnen til at opfatte det, der foregar som begribeligt, handterbart og meningsfuldt,
udger med andre ord en modstandskraft og er en vaesentlig forebyggende faktor i
forhold til mental sundhed. For mennesker, der skal integreres i et nyt land og i en
anden kultur er disse tre elementer saerligt vigtige at stotte op om, idet noget af
den basisviden, man har fra sit eget land, ikke "virker” i det nye land.

Kursister med saerlige undervisningsbehov oplever flere og vanskeligere udfordringer
end de kursister, der gar glat igennem systemet, og det ser ud til fra indberetninger
fra speciallaerere og sprogcenterlaerere, at disse udfordringer naturligt nok pavirker
bade krop og psyke.

For sprogunderviseren kan elementerne i OAS vaere en ramme om undervisningsplan-
laegningen. Hvilket tema skal der arbejdes med? Hvordan gares regler og muligheder
indenfor dette tema begribelige for kursisterne? Hvordan gares ressourcer handterbare
for kursisten? Og hvordan kan man som underviser statte op om aktiviteter, der fremmer
meningsfuldhed og sammenhaeng i kursistens liv? Jo mere de aktiviteter, kursisterne ind-
gar i opleves som begribelige, handterbare og meningsfulde, jo starre er motivationen.

Fokus pa sygdomsforstaelse

Det fremgar af nogle interviews med leaerere, at det kan vaere svaert at na en kursist,
der opfatter sit handicap eller sin saerlige indlaeringsmaessige forudsatning som fx
en guddommelig straf eller som et tabu. Det kan ogsa vare en kursist, som har faet
en diagnose, som vedkommende aldrig har hart om fx hjerneskade. | disse tilfaelde
er det en udfordring bade for sagsbehandleren og for sproglaereren, at kursisten ma-



ske ikke onsker eller er i stand til at deltage i undervisning og andre aktiviteter pa
en hensigtsmaessig made.

Det kan vaere fremmende for dialog, hvis laereren kender noget til sygdoms- og han-
dicapforstaelser i forskellige samfund for derved bedre at kunne forsta den kursist,
der matte have en anden opfattelse end en selv. Det er ogsa vigtigt at vaere bevidst
om de opfattelser, som danner grundlag for ens egen sygdoms- og handicapforstael-
se. Det er ikke sproglaererens opgave at holdningsbearbejde kursisten, men det kan
vaere ngdvendigt at diskutere og forklare de holdninger, der ligger bag den danske
forstaelse af begreberne sygdom og handicap. Derved kan stgttemuligheder gares
begribelige og handterbare for kursisten.

Antropologer har i mange ar interesseret sig for sygdomsforstaelse i forskellige kul-
turer og finder, at man i alle kulturer skelner mellem det normale og det unormale
og mellem syg og rask. Enhver kultur vil have disse opdelinger, som er karakteriseret
ved, at man enten er det ene eller det andet. Man kan dog ikke vente at finde det
samme indhold i kategorierne pa tvaers af kulturer.

Faelles for de fleste kulturelle sygdoms- og handicapforklaringer er, at de indeholder
beskrivelser af:

« symptomer

« sygdomsarsager

- sygelige forandringer i kroppen

» sygdommens forlgb og alvor

» behandlingstiltag

Hvordan man behandler sygdom er ogsa kulturelt og historisk bestemt og fglger for-
skellige traditioner og paradigmer. Det samme gaelder sygeroller og omsorgsroller, som
kan vaere meget forskellige fra kultur til kultur. | den vestlige biomedicinske tradition
kigger vi ofte efter sygdomsforklaringer indeni patientens krop (fx i form af bakterier,
vira, betaendelse, deformationer, celleforandringer og neurologiske forstyrrelser). |
mange andre kulturer kigger man ogsa efter arsager udenfor den syges eller den handi-
cappedes krop (fx i form af hekseri, onde gjne, ander, sjaletab og Guds straf).

Jeg underviser en synshaemmet kursist, som har tdgesyn, og hvis sygdom er
progressiv. Undervisningen har fokus pd mestring af dagligdagen, og jeg bru-
ger ikke tolk. For eksempel havde vi et tema om transport, som endte med,
at kursisten nu selv kan tage offentlige transportmidler. Hun vil kun undervi-
ses af mig, og i starten skulle deren til klassen veere ldst. Kursisten betragter
sin sygdom som Allahs straf, hvilket hendes familie ogsa gar. Det resulterer i
skam og isolation. Hun har desuden en handicappet son, hvilket ogsd betrag-
tes som Allahs straf, men jeg har nu tilrettelagt et tema om handicap, hvor
ogsd rettigheder og muligheder i Danmark kommer til at indgd.

Sproglaerer med kursist i eneundervisning pa sprogcenter
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Eftersom alle former for behandling basalt set forsager at fjerne arsagerne til syg-
dom, vil man i mange kulturer ogsa finde behandlingsformer, der retter sig mod arsa-
gerne udenfor personens krop. Det kan vaere i form af ritualer, ben, ofringer, amulet-
ter, faste, modhekseri og laesning af hellige skrifter. Den biomedicinske behandling
bestar af medicin, kirurgi, fysisk og psykisk terapi, kostomlaegning og omfatter be-
handlinger, der tilbydes i langt de fleste kulturer. Der kan ofte vaere flere sygdoms-
forstaelser til stede pa samme tid, uden at det udger en konflikt for den enkelte, og
selvom den biomedicinske tradition er fremherskende i Danmark, sa spiller sakaldte
alternative behandlingsformer efterhanden en sterre og starre rolle ogsa blandt
etnisk danskere. Det kan til gengaeld opleves som en udfordring for ens egen forsta-
else, hvis ens sygdomsforstaelse og livssyn afvises, negligeres eller latterliggares.

Hvordan kan dette tackles i sprogundervisningen, og er det overhovedet noget, der
skal tages op?

Anbefalinger til sproglaerere

- forklar dine holdninger og forventninger

- vid at det, der er givet for os, ikke kan forudsaettes som givet og naturligt for
andre

- overvej hvordan sundhed og helbred kan ggres til genstand for undervisning, sa
ogsa holdninger og forstaelser inddrages

- husk at det er en mestringsstrategi at holde fast i sin forstaelse af sammenhaeng

- vaer opmaerksom pa at kursisten vaerner om sit meningsunivers - herunder det,
der deles i familien. Dette univers kan udvides til at rumme flere forklaringer og
det kan undervisning hjaelpe med til.

Der findes materialer og pjecer om forskellige sygdomme og handicap pa mange
sprog, og som kan anvendes i temaforlgb om disse emner. Se litteraturlisten og afsnit
om handicapedukation.

Opsamling

Temahaeftets status pa praksis har klart vist, at et made og samarbejde mellem to
fagligheder, gerne i form af dobbeltkvalificering af den enkelte laerer, har haft stor
betydning for gode resultater. Andetsprogsfagligheden er vigtig for at imgdekomme
leeringsbehov, der vedrgrer sprog og kultur og specialpadagogik er nedvendig for
at kunne imgdekomme individuelle laeringsbehov, der bunder i et handicap eller en
saerlig indlaeringsforudsaetning. Det er ikke optimalt, hvis kun den ene del af kursi-
stens laeringsbehov imgdekommes.

For laerere i voksenspecialundervisningen vil det vaere vigtigt at have interkulturel
forstaelse og viden om andetsprogstilegnelse. For larere i danskuddannelserne kan



der peges pa supplerende tilgange til kernefagligheden, herunder det kompenseren-

de, sygdomsforstaelse, sundhed og modstandskraft. Spergsmalet er, om der herved
kunne tegnes konturerne af et udvidet fagfelt, der muligvis kan kaldes dansk som
andetsprog med et kompenserende perspektiv?

Dette kapitel har forsggt at give inspiration til laerere, der gnsker at vide noget om
hinandens fagomrader. | praksis kan der vare barrierer, der vedrgrer institutionelle
og lovgivningsmaessige forhold, men det er ngdvendigt at italesaette madet mellem

de to fagligheder, for derigennem at stimulere faglig debat og udvikling af omradet.
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Nyt om ordblindhed, nr. 29, december 2001. Temanummer om dysleksi og tosproget-
hed, udgivet af Dansk Videnscenter for Ordblindhed (www.dvo.dk)

Rapport om afprgvning af visitationstest til brug i ordblindeundervisningen for voks-
ne, Dansk Videnscenter for Ordblindhed for Undervisningsministeriet, oktober 2006,
www.uvm.dk

Sprog og integration, oktober 2006, nr.3: Lasning og tosprogethed. www.uc2.dk

Udviklingsprojekt i Kgbenhavns Kommune vedr. voksne udlaendinge med svaere
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laesevanskeligheder inden for danskuddannelserne, Kebenhavns Kommune 2006,
www. kk.dk

Rapporten drejer sig om et samarbejdsprojekt mellem Sprogcentret Kigkurren og
Hovedstadens Ordblindeskole.

Undervisning i andetsprogslaesning og -skrivning, Uddannelsesstyrelsens temahaefte-
serie, nr. 26, 2001

Voksne ordblinde. En antologi (red. Julie Kock Clausen og Dorthe Haven), Dansk Psy-
kologisk Forlag, 2005

Samtaler med forstander Rie Nielsen, Hovedstadens Ordblindeskole, teknologi- og
souschef Leif Petersen, Hovedstadens Ordblindeskole, ordblindelaerer Mette Buhl,
Ordskolen i Arhus, sprogcenterlaerer Bodil Hvelplund, Arhus Sprogcenter og tidligere
afdelingsleder Mogens Bedsted, Arhus Sprogcenter

Materialer pa andre sprog end dansk

Det kan lade sig gare - www.detkanladesiggore.dk
Vejledningsfoldere om rettigheder, hjalpe- stotteforanstaltninger, transport-
hjaelp, hjalpemidler, personlig hjaelper pa arabisk, urdu, somalisk, tyrkisk, farsi
og dansk.

Handicaporganisationer for alle - 0gsa etniske minoriteter: www.h-f-a.dk
Projekthjemmeside der har til formal at formidle viden om handicaporganisatio-
ner til etniske minoriteter.

Casehistorier om medlemmer med anden etnisk baggrund gives i 8 forskellige
sprog: Dansk, engelsk, somali, arabisk, tyrkisk, urdu, farsi, serbo-kroatisk.

Indenrigs- og sundhedsministeriet:

Risiko for handicap, hvis faetre og kusiner far bgrn sammen. Information pa
dansk, arabisk, tyrkisk og urdu.

Komiteen for sundhedsoplysning: www.sundhedsoplysning.dk
Sunde bgrn i et nyt land. Oplysningsmateriale pa engelsk, farsi, tyrkisk, arabisk,
urdu, bosnisk, serbisk, kroatisk, albansk og dansk.
Undersggelse af det ufgdte barn. Oplysningsmateriale om scanninger, blodpraver
mv. pa dansk, engelsk, arabisk, tyrkisk, urdu og somalisk.

Landsforeningen for bedre harelse: www. bh.dk
Her lige her. Introduktion til de mest almindelige problemer, som hgrehaammede
stgder pa - pa dansk, arabisk, engelsk, farsi, tyrkisk og somali.

LEV- Landsforeningen for udviklingsha@mmede: www.lev.dk
Information til foraeldre om lovgivning vedrgrende sociale tilbud til bgrn og unge
med handicap pa dansk, engelsk og somalisk.
Information om hjaelpemidler pa dansk, engelsk, arabisk, farsi, serbo-kroatisk,
somalisk og urdu.
Information om ledsagerordningen pa dansk, engelsk, arabisk, farsi, serbo-kroa-



tisk, somalisk og urdu.

Information om aflastningsordningen pa dansk, engelsk, arabisk, farsi, serbo-
kroatisk, somalisk og urdu.

Hvordan kommunikerer jeg bedst med mit handicappede udviklingshaammede
barn? Pa dansk, engelsk, arabisk, farsi, serbo-kroatisk, somalisk og urdu.

Vejen gennem paragrafferne. Information om hvordan man finder hjaelp til
sporgsmal om social velfaerd pa dansk, engelsk, arabisk, farsi, serbo-kroatisk,
somalisk og urdu.

Information om kommunernes og amternes forpligtelse til at udarbejde handle-
planer pa dansk, engelsk, arabisk, farsi, serbo-kroatisk, somalisk og urdu.
Oplysningsmateriale om bgrneterapeuter pa dansk, engelsk, arabisk, farsi, serbo-
kroatisk, somalisk og urdu.

Hvad vil det sige at vaere udviklingsha&emmet? Information pa dansk, engelsk,
arabisk, farsi, serbo-kroatisk, somalisk og urdu.

Det musiske menneske - de mange intelligenser. Pa dansk, engelsk, arabisk, farsi,
serbo-kroatisk, somalisk og urdu.

Sundhedsstyrelsen: www.sst.dk

Vejledning om sundhedsvaesenet pa engelsk, arabisk, bosnisk, serbisk, kroatisk,
farsi, somalisk, tyrkisk, urdu og dansk.

IT-materialer
Vejledning om IT i andetsprogsundervisningen, Integrationsministeriet 2003. www.
nyidanmark.dk

It-materialer; Marie Bertelsen, Center for Specialundervisning i Roskilde, IKT-afdeling

www.kompit.mb.dk
oversigt over it-materialer

Materialebanken - specielle hjalpemidler.

Videoer/DVD

Etniske minoriteter med psykiske lidelser: 10 DVD’er, der hver indeholder reportage
og interviews med fagpersoner under temaer som sygdoms- og sundhedsopfattelser,
sprogets betydning, posttraumatisk stress, tolkning i psykiatrien, somatiske psykia-
tribrugere, interkulturel forstdelse. Produceret af Mediehuset i Arhus. Laes mere pa
www. lokaltv-aarhus.dk

Ondt i sjaelen - om socialpsykiatrisk indsats overfor etniske minoriteter. Videncenter
for socialpsykiatri, 2005.

Posttraumatisk Stress - en informationsfilm for voksne. Arhus Kommune, Socialfor-
valtningen, Socialcenter Vest, 2006. Filmen kan vises pa dansk, arabisk, kurdisk og
dari.
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Videns- og ressourcecentre:

Center for ligebehandling af handicappede: www.clh.dk

Beskriver loven og temaer som beskaeftigelse, uddannelse, familie- og fritidsliv, so-
cialomradet, sundhed mv. Oversigt over publikationer, projekter, konferencer mv.

Center for smd handicapgrupper: www.csh.dk

Centeret radgiver og informerer om sjaldne handicap/sygdomme. Malgruppen er de
handicappede, pargrende og fagfolk og er der er bl.a. aben telefonradgivning, artik-
ler og projektrapporter - herunder om etniske minoriteter med sjaeldne handicap.

Danske handicaporganisationer: www.handicap.dk

Centeret beskaeftiger sig med handicappolitik og yder ikke radgivning til den enkelte
borger. Hjemmesiden indeholder information om handicappolitik og beskaeftigelse,
uddannelse, sundhed, socialpolitik mv.

Dansk Ungdoms Feellesrdd: www.duf.fk
DUF er en paraplyorganisation for 70 bgrne- og ungdomsforeninger indenfor det fri-
villige, idébestemte eller samfundsengagerende foreningsliv.

Den uvildige konsulentordning - pd handicapomradet: www.dukh.dk

Centret arbejder med at styrke retssikkerheden for borgere med handicap. Der rad-

gives i enkeltsager mellem en borger med handicap og en myndighed, typisk en kom-
mune. Der ydes radgivning om regler, sagsbehandling, klageveje og klagemuligheder,
samt om opgave og ansvarsfordeling indenfor det offentlige.

Det Centrale Handicaprad: www.dch.dk

Det Centrale Handicaprad har en dobbeltfunktion. Radet er for det farste radgivende
i forhold til de offentlige myndigheder, for det andet er Radet overvagende i forhold
til regler, lovgivning og praksis pa handicapomradet. Pa hjemmesiden findes publika-
tioner, mgdereferater, nationale og internationale standarder mv.

Finfo - Informationsnetveerk for sproglige minoriteter i Danmark: www.finfo.dk
Information pa 13 sprog om rettigheder, pligter og muligheder i Danmark om arbej-
de, social service, uddannelse, samfund, kultur og medier mv.

Handicapidraettens Videnscenter: www.handivid.dk

Centret indsamler, analyserer og formidler viden om handicapidraet og job pa sarlige
vilkar. Der ydes radgivning herom og udgives bager, artikler og andet materiale, lige-
som centret deltager i projektarbejde. Der er en del materiale pa hjemmesiden, der
vedrerer job pa sarlige vilkar.

Handicaporganisationer for alle - ogsa etniske minoriteter: www.h-f-a.dk
Projekthjemmeside der har til formal at formidle viden om handicaporganisationer
til etniske minoriteter. Casehistorier om medlemmer med anden etnisk baggrund
gives i 8 forskellige sprog.

Handicapportalen: www.handicapportalen.dk



Alt om handicap til handicappede, pargrende, organisationer, institutioner mv. Gode
ressourcer om unge, samliv, rejser og ferie, bolig, sport og fritid, transport, sund-
hed, uddannelse, ny teknologi mv. Der er ogsa en jobbank og mulighed for at finde
en handicaphjalper.

Handicaprddene i Danmark: www.handicapraad.dk
Hjemmesiden indeholder en oversigt og links til handicaprad i Danmark.

Klagekomitéen for Etnisk Ligebehandling: www.klagekomite.dk
Komiteen behandler konkrete klager over forskelsbehandling pa grund af race eller
etnisk oprindelse.

Klagenaevnet for vidtgdende specialundervisning: www.klagenaevnet.dk
Naevnet behandler og traeffer afgerelser i klagesager vedrgrende specialundervisning
til barn, unge og voksne.

Projekt - det kan lade sig gare: www.detkanladesiggoere.dk
Projekthjemmeside med informationer om viden, metoder og erfaringer med at
styrke arbejdsmarkedstilknytningen for etniske minoriteter med handicap.

Servicestyrelsen: www.servicestyrelsen.dk

Centret er oprettet af de tidligere: UCF handicap, VCF Socialt Udsatte, UFC Bgrn og
Unge, samt Social Service. Pa hjemmesiden kan findes publikationer, pjecer og links
til organisationer om handicap, sindslidelser, hjemlgshed, stof- og alkoholmisbrug,
vold mv. samt kursusoversigt, nyhedsbreve mv.

Videnscenter for Socialpsykiatri: www.socialpsykiatri.dk

Centret indsamler, bearbejder og formidler viden om god socialpsykiatrisk praksis.
Centret arbejder for at @age samspillet mellem alle sektorer til gavn for sindslidende
borgere og igangsaetter selv udviklingsprojekter, herunder om etniske minoriteter og
arbejdsmarkedet.

Videncenter for tosprogethed og interkulturalitet (UC2): www.uc2.dk
Centret indsamler og formidler viden om kursister med saerlige undervisningsbehov i

danskuddannelser og varetager udviklingsprojekter om traumatiserede og om tospro-

gede voksne i socialpsykiatriske vaeresteder.

Videnscenter for Transkulturel Psykiatri: www.vftp.dk

Centret tilbyder viden og konsulentbistand, saerligt til ansatte inden for det psykia-
triske omrade, om transkulturel psykiatri. Centret udgiver et nyhedsbrev, artikler og
en opdateret kalender om aktiviteter indenfor omradet. Materiale kan downloades
fra hjemmesiden.

Arbejdsmarkedet og jobformidling
www.jobtilalle.dk, www.jcmb.dk, www.gallojob.dk, www.plusjob.dk,
www.handivid.dk , www.ijobnu.dk, www.handicapportalen.dk, www.fleksjob.dk
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Bilag

Oversigt over testmaterialer
Marianne Lassens kommenterede liste over velegnede testmaterialer

Forste del bestdr af en alfabetisk oversigt over testmaterialer.
Anden del bestdr af et katalog over anvendelige delprover til udredning af flygt-
ninge og indvandreres kompetencer.

Forste del: Alfabetisk oversigt

A91 - Dansk afasiundersogelse fra 1991, Specialpaedagogisk forlag 1999.
Undersogelsesmateriale til afasi og dysartri, som bestar af en fotoserie omhandlende
en dansk dagligdag med tilhgrende saetninger pa to niveauer. Fotoserien er meget
anvendelig til at vurdere sproglige kompetencer ogsa hos tosprogede voksne med
saerlige behov.

K. Beyer og J. Lontoft: Nordgardsmaterialet, Specialpaedagogisk forlag 1992.
Bestar af saetningseftersigetest samt fonologisk test pa tyrkisk og arabisk.

Irene Callesge (red.: Peter Villads Vedel): Visitationsmaterialet, Specialpadago-
gisk forlag.

Med testmaterialet kan man iagttage laese- stave- skrivefaerdigheder pa modersmal.
Materialet findes pa dansk, engelsk, tysk, polsk, albansk, serbokroatisk, arabisk,
tyrkisk, kurdisk, farsi, urdu, somali, tamil, vietnamesisk og thai.

Dalgaard, Krogshaj, Lund og Otzen: Testbatteriet - Sprog- og hukommelsesprover,
Specialpaedagogisk forlag 2004.

Testen handler primaert om at fa indsigt i de direkte skriftsproglige forudsaetninger
(pa dansk). De fem vaesentligste hovedomrader er: Hukommelses- og ordgenkendel-
sesprogver, sproglige, fonologiske og morfologiske praver.

A.G. Epstein, Axel Grenborg, Ivan Kehler m.fl.: Sito-testen, Specialpadagogisk
forlag 1973. Testen, der er en eftersigningstest, tager sigt pa at vurdere den fonolo-
giske udvikling.

Axel Grenborg, Jorn Lund m.fl.: Ordkendskabstesten, Specialpaedagogisk forlag
1993. Testen, der er fordelt pa en barne- og voksendel, bestar af 6 deltests, hvoraf
ordkendskabstest er en af dem.

Mogens Hansen, Svend Kreiner, Carsten Rosenberg Hansen: Mini-CHIPS. Childrens
Problem Solving, for 3-4 drige born, Dansk Psykologisk Forlag 1996.

Visuelle opgaver, der kraever situationsbestemt taenkning.

Mogens Hansen, Svend Kreiner, Carsten Rosenberg Hansen: Smabgrns-CHIPS.
Children s Problem Solving, for 3-7 arige bgrn, Dansk Psykologisk Forlag 1996.
Visuelle opgaver, der kraever 1) situationsbestemt taenkning 2) global taenkning



Mogens Hansen, Svend Kreiner, Carsten Rosenberg Hansen: CHIPS. Children s Pro-
blem Solving, Dansk Psykologisk Forlag 1996.

Anvendes fra 7 ar og opefter. Visuelle opgaver, der kraever taenkning pa 1) globalt
niveau 2) analyse- syntese niveau 3) helhedsniveau.

Steen Hilling: Paedagogisk Analyse System (PAS), Munkholm 1998.

Med PAS testen kan man finde frem til testpersonens potentialer og forudsatninger
for laering. Materialet er inspireret af Howard Gardner s begreb om de mange intel-
ligenser, og flg. kompetencer testes: Sproglig, visuel, logisk/matematisk, motorisk,

musisk, personlig og social.

Steen Hilling: Tosprogs PAS, Munkholm 2005

Kristin Dahl Illeborg og Angelika Nissen: NY - Skal vi danske test, Tale- og Horein-
stituttet Hellerup 2001.

Testen har til hensigt at afdaekke tosprogede voksne med dysleksi, og den undersgger
foruden laese- stave- og skrivefaerdighed ogsa andre sproglige faerdigheder pa dansk
samt hukommelse.

Erik Jepsen: Tale- og Sprogtest, Specialpaedagogisk forlag 1980.

Testen bestar af en eftersigningsprove med en lettere og en svaerere del, hvor sidst-
navnte vurderes at vaere vanskelig for tosprogede voksne med saerlige behov. Lyd og
lydforbindelser vurderes ved eftersigningsprgven. Syntaks og morfologi vurderes ved
mundtlig formulering ud fra "Trafikbilledet”.

Anne Marie Kidde og Anne Marie Serensen: Pa vej... En kvalitativ screening af to-
sprogede elever uden forhandskendskab til dansk. Del 1: 7-10 ar, Del 2: 11-16
ar, Dansk Psykologisk Forlag 2004.

Et nonverbalt, kvalitativt screeningsmateriale, som kan give indblik i indlaeringsmaes-
sige forudsatninger. Opgaverne praesenteres visuelt og kan benyttes uden tolk.

Bent E. Kjeer: BKS-testen, Specialpaedagogisk forlag 1977.
Testen beskriver evnen til auditiv diskrimination i vokalt praesenterede ordpar.

Kirsten og Kurt Kristensen: Fonologisk billedtest, Dafolo 1999.
Ud fra 80 billeder, der reprasenterer alle enkeltkonsonanter i for-, ind- og udlyd
samt de almindeligste konsonantgrupper, vurderes det fonologiske standpunkt.

Inge Malmberg: Somalisk Arabisk modersmalsvurdering - et undersogelsesmate-
riale, Arhus Kommunale Skolevaesen, 2000.

Materialet bestar af Saetningseftersigetest samt Saetningsdannelse til vurdering af
syntaks og morfologi. Begge tests findes pa somalisk og arabisk. Saetningsdannelse til
vurdering af syntaks og morfologi kan benyttes til alle sprog ved hjalp af tolk.

John Maul: Screening af sprog og forudsaetninger for sprog og tale, Specialpaeda-
gogisk forlag 1998.

Et kvalitativt, neuropsykologisk orienteret undersggelsesmateriale, hvormed man
kan screene sprogforstaelse, syn-, rum-, krop- og sproglydsopfattelse, finger- og
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handmotorik, tale og mundtlig formulering. Malgruppen er 3-6 arige danske bagrn
med sprog- talevanskeligheder.

John Maul: Screening af laesning og forudsaetninger for laesning, Specialpaedago-
gisk forlag 1989.

Et kvalitativt, neuropsykologisk orienteret testmateriale, hvormed man kan screene
sprogforstaelse, perception, motoriske faerdigheder, tale og formulering, lase-
stave- skrivefaerdigheder. Malgruppen er danske skoleelever med laese- stavevan-
skeligheder. | denne udgave findes sprogforstaelsesopgaver, som er udgaet i den nye
udgave. Disse opgaver er anvendelige til tosprogede.

John Maul: Screening af laesning og forudsaetninger for laesning, Specialpaedago-
gisk forlag 2000.

Et kvalitativt, neuropsykologisk orienteret testmateriale, hvormed man kan screene
sprogforstaelse, perception, motoriske faerdigheder, tale og formulering, laese- stave-
skrivefaerdigheder. Malgruppen er danske skoleelever med laese- stavevanskeligheder.

Synsprove, Bornetavle til 30 cm. og 6m. afstand samt Pegetavle, Lovens kemiske
Fabrik.

Kan benyttes uden anvendelse af sprog. Pa synstavlerne er der figurer, som kursisten
kan udpege pa pegetavlen.

Token test i dansk oversaettelse v/ Taleinstituttet, Hellerup.

Test til vurdering af sproglige forstyrrelse pa det impressive omrade. Testpersonen
skal laegge brikker af forskellig form, stagrrelse og farve efter en given instruktion.
Der er 20 opgaver.

Visitation - Vejledning om visitation til danskuddannelse, Integrationsministeriet
2003. Ved Gitte Dstergaard Nielsen, Claes Markebjerg m.fl.

Anden del:

Katalog over anvendelige delprover til udredning af flygtninge og
indvandreres kompetencer

Sproglige kompetencer

Sprogforstdelse pd modersmadlet

Pa vej... (7-10 ar) Delpragve 6a. Objektsortering - at kunne skelne mellem to kategorier
Pa vej... (7-10 ar) Delprave 6b. Objektsortering - at kunne opdele i fire kategorier
Maul 1.1, 1999. Matche fotos af genstande efter funktion

Maul 1.2, 1999. Matche fotos af genstande efter funktion

Maul 1.4, 1999. Kategorisere billeder efter overbegreber

Maul 1.1a, 1989. Kategorisering

Maul 1.1b, 1989. Kategorisering

Maul 1.1A, 2000. Kategorisering: Genstande pa fotos efter overbegreber

Maul 1.1B, 2000. Kategorisering: Genstande pa fotos efter overbegreber
Ovennavnte opgaver er af stigende svaerhedsgrad.

Maul 1.2, 2000. Associering A, B og C: Genstande pa fotos til samlet overbegreb
Maul 1.2, 1989. Associationer (fra begreb til overbegreb og omvendt, med og uden



billedmaterialer)
Maul 1.5, 1989. Afkodning af rumlige informationer

Sprogforstaelse pa dansk

lagttages bl.a. i den indledende samtale og i testforlgbet:

 Forstar kursisten enkle spagrgsmal/ spgrgsmal med middel syntaks/ spgrgsmal
med svaerere syntaks og svarer relevant?

 Forstar kursisten opgaveinstruktionerne

NY- Skal vi danske test. Find det rigtige billede

NY- Skal vi danske test. Gar saetningerne faerdige

NY- Skal vi danske test. Er det rigtigt, at...

Testbatteriet B3. Ordkendskab

Ordkendskabstesten

Maul 1.3, 1989. Afkodning af genitiv

Maul 1.4, 1989. Afkodning af passiv og saetninger med skiftende ledraekkefalge

Token test. Testpersonen laegger brikker af forskellig form, starrelse og farve efter

en given instruktion.

Tale og formulering pa modersmalet

Nordgardsmaterialet. Saetningseftersigetest (arabisk og tyrkisk)
Nordgardsmaterialet. Fonologisk test (arabisk og tyrkisk)

Inge Malmberg, Saetningseftersigetest (somalisk og arabisk)

Inge Malmberg, Vurdering af syntaks og morfologi pa arabisk/somalisk (den danske
udgave kan oversaettes til andre sprog af tolken)

Visitation - Vejledning om visitation til danskuddannelse. Billedserie 1: ”Bilkgbet” og
Billedserie 2: ”Ulykken i hjemmet”

Tale- og Sprogtest. Trafikbillede

Tale og formulering pa dansk

Maul 4.2, 1998 (Saetningseftersigen)

Maul 4.4, 1998. Udtale (eftersigen af enkeltord)

NY- Skal vi danske test. Saetningsspaendvidde

NY- Skal vi danske test. Eftersigelse af ord - trin 1

NY- Skal vi danske test. Eftersigelse af ord - trin 2 og 3

Maul 4.3, 2000. Eftersige remser (Sip sipper nip sip sirum sip)

Maul 4.4, 2000. Eftersige komplekse ord

Maul 4.5, 2000. Eftersige konsonantsekvenser

Fonologisk billedtest (enkeltord)

Sito-testen (eftersigning)

Testbatteriet B1. Udtalekvalitet

Tale- og Sprogtest (eftersigning af saetninger med tilherende billeder)

A91 - Dansk afasiundersggelse fra 1991 (billedserie omhandlende en dansk dagligdag
til genfortaelling)

Safremt der observeres udtalevanskeligheder, som ikke umiddelbart kan relateres til
modersmalet, bestil da tid hos gre- naese- halslaege for statuserklaering med henblik
pa undersggelse pa Taleinstitut.
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Laese- stave- skrivefaerdigheder pa modersmalet

Visitationsmaterialet (findes pa dansk, engelsk, tysk, polsk, albansk, serbokroatisk,
arabisk, tyrkisk, kurdisk, farsi, urdu, somali, tamil, viethamesisk og thai). Matche
enkeltord, satninger og tekststykker til billedmaterialer. Hgjtlaesning samt skrivning
af ovennavnte enkeltord og satninger.

Laese- stave- skrivefaerdigheder pa dansk

Maul 5.5, 1989. Bogstavkendskab (udpege, benaevne og eftersige bogstaver)

NY- Skal vi danske test. Bogstav- og Tallaesning

A91 - Dansk afasiundersggelse fra 1991. Matche saetninger til billedserie
omhandlende en dansk dagligdag

Maul 5.3, 2000. Eftersige og laese stavelser i skiftende raekkefalgge

Maul 6.1, 2000. Afskrift af ord vist et gjeblik

NY- Skal vi danske test. Ordlaesning - trin 0 og 1, trin 2, trin 3

NY- Skal vi danske test. Stillelaesning - trin 1 og 2, trin 3, matche en ud af 5 satnin-
ger med billede, 5 opgaver

NY- Skal vi danske test. Hgjtlasning med forstaelsesspargsmal - trin 0, trin 1, trin 2,
trin 3

NY- Skal vi danske test. Retskrivning - trin 1, trin 2, trin 3

Perception

Pa vej... (7-10 ar) Delprave 4. Rum- og retningsopfattelse

Maul 2.1, 2000. Kropslig opfattelse af fingerstillinger

Maul 2.2, 2000. Rumlig opfattelse af handstillinger

Maul 2.4, 2000. Opfattelse af retvendte og spejlvendte bogstaver
Maul 2.5, 2000. Opfattelse af b, d, p, q (visuel)

NY- Skal vi danske test. Bogstavgenkendelse (visuel genkendelse af bogstavsekvenser)
Maul 2.7, 2000. Sproglydsdiskrimination

NY- Skal vi danske test. Sproglydsdiskrimination

BKS-testen (sproglydsdiskrimination)

Synspreve. Barnetavle til 30 cm. og 6m. afstand samt pegetavle

Opmearksomhed

Igennem hele testforlebet laegger testtager maerke til opmaerksomhedsfunktionerne:

» Fokuseret opmaerksomhed, f.eks. om kursisten reagerer pa auditive, visuelle el-
ler taktile stimuli.

« Fastholdt opmaerksomhed, f.eks. om kursisten kan fastholde en rutinepraeget
aktivitet over tid.

» Udvalgt opmaerksomhed, f.eks. om kursisten kan gennemfgre en opgave trods
forstyrrelser.

» Fleksibel opmaerksomhed, f.eks. om kursisten selvstaendigt kan skifte mellem
forskellige opgaver.

o Delt opmaerksomhed, f.eks. om kursisten kan dele sin opmaerksomhed mellem at
lose en opgave og samtidig hgre, hvad testtager siger.

PAS 1.1a.e og PAS 1.1de. Testpersonen benavner 150 billeder af 5 genstande i skif-
tende raekkefalge.



PAS 1.1b.e. Tolken oplaeser 150 cifre, og kursisten klapper i bordet, hver gang cifret 4
Naevnes.

PAS 1.1c1.e. Testpersonen benavner firkanter skiftevis efter farve og starrelse.

PAS 8.1b. Cifferspaendvidde bagfra

Hukommelse

PAS 8.1a. Cifferspandvidde

PAS 8.1b. Cifferspaendvidde bagfra

Maul 2.6, 2000. Visuel og rumlig hukommelse (brikker med geometriske figurer)
Pa vej... (7-10 ar) Delprave 5. Visuel hukommelsesspandvidde

Pa vej... (11-16 ar) Delprove 2. Visuel hukommelsesspaendvidde

PAS 2.1. PAS tegning m. hukommelsestegning, findes pa 4 niveauer

PAS 3.1b. Kodeprave, 10 elementer

PAS 3.1b. Kodeprave, 20 elementer

Visuel funktion

Pa vej... (7-10 ar) Delprove 3a. Genkendelse af geometriske figurer

Pa vej... (7-10 ar) Delprove 3b. Figuropfattelse / figurreproduktion - tegn et kvadrat
efter forevisning

Pa vej... (11-16 ar) Delprove 1a. Genkendelse af geometriske figurer

Pa vej... (11-16 ar) Delprove 1b. Figuropfattelse / figurreproduktion - tegn et kvadrat
og en rombe efter forevisning

Pa vej... (11-16 ar) Delprove 3. Lighed - find to ens figurer

Pa vej... (11-16 ar) Delprove 4. Diskriminering - find den figur, der er forskellig fra de
andre

Pa vej... (11-16 ar) Delprave 5. Raesonnering - nar de foregaende figurer er ..., hvilken
figur skal sa fortsaette rackkefolgen?

Pa vej... (11-16 ar) Delprove 6. Kopiering af form - gengivelse af identisk figur efter
forbillede

Pa vej... (11-16 ar) Delprove 7. Fuldendelse af figur - systematisk strukturel taenk-
ning, fortsaettelse af en sammenhaeng

PAS 9.1e. Figur- Grundopgave

PAS 9.2e. Figur- Grundopgave

PAS 10, 1-19. Figurgenkendelse (opgaver pa mgnstergenkendelsesniveau, pa del og
helhedsniveau samt pa helhedsniveau)

Motorisk funktion

Maul 3.1, 2000. Rytmebank (perception og reproduktion)
Maul 3.2, 2000. Reproduktion af tegnemegnstre

Maul 3.3, 2000. Reciprokke rytmeslag

PAS 12.1. @jenmotorik

PAS 12.2 og 12.3. Fingermotorik

Arbejdstempo

| hele testforlgbet iagttages testpersonens arbejdstempo. Er tempoet forskelligt
indenfor de enkelte testomrader? Hvordan er tempoet, nar der benyttes forskellige
sansekanaler?
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Laeringsstil

Testpersonens laeringsstil kan iagttages i mange af ovennaevnte opgaver. F.eks. i
sprogforstaelsesopgaver, som kan give indblik i testpersonens evne til at tanke i
mere abstrakte kategorier. Laeg maerke til, om testpersonen er afhangig af konkrete
materialer eller egne erfaringer for at kunne forholde sig til opgaver. Er nogle kom-
petencer bedre end andre? Forsgger testpersonen selv at kompensere for eventuelle
vanskeligheder? Hvordan?

Laeringsstilen kan iagttages mere struktureret i falgende opgaver:

PAS 10, 1-19. Figurgenkendelse, som er visuelle opgaver, der kraver taenkning pa 1)
mgnstergenkendelsesniveau 2) del og helhedsniveau 3) helhedsniveau.

PAS 2.1. PAS tegning m. hukommelsestegning, findes pa 4 niveauer. Laeg maerke til
tegnestrategi isaer i hukommelsestegning.

Mini-CHIPS. Children’s Problem Solving, for 3-4 arige barn. Visuelle opgaver, der
kraever situationsbestemt taenkning

Smabgrns-CHIPS. Children s Problem Solving, for 3-7 arige barn. Visuelle opgaver,
der kraever 1) situationsbestemt taenkning 2) global taenkning

CHIPS. Children’s Problem Solving, for barn pa 7 ar og opefter. Visuelle opgaver, der
kraever tankning pa 1) globalt niveau 2) analyse- syntese niveau 3) helhedsniveau.
Pa vej... (11-16 ar) Delpreve 5. Raesonnering - nar de foregaende figurer er ..., hvilken
figur skal sa fortsaette raekkefglgen?

Pa vej... (11-16 ar) Delpreve 7. Fuldendelse af figur - systematisk strukturel taenk-
ning, fortsaettelse af en sammenhaeng.
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