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Forord

I denne rapport fremleaegges resultaterne af undersggelsen Pa kanten af sko-
len - skoletilknytning og forebyggelse i et ungdomsperspektiv.

Undersggelsen er finansieret af Det Kriminalpreeventive Rad og gennemfart i
perioden marts 2014 til april 2015.

Rapporten formidler viden om, hvordan unge i udskolingen, som har svag
skoletilknytning og vigende deltagelse i skolen, oplever skolen og den seer-
ligt tilrettelagte indsats omkring dem.

Undersggelsen har seerlig fokus pd at forstd de unges oplevelser af de ind-
satser, der tilbydes dem. Der er i undersggelsen seerlig vaegt pa at abne
blikket op for, hvilke indsatser giver mening for de unge, og hvilke indsatser
har de unge sveert ved at finde mening i.

Det er vores hab, at undersggelsen om de unges oplevelser og erfaringer
med det forebyggende arbejde er anvendelig i forhold til udvikling og mal-
retning af de forskellige forebyggende indsatser og samarbejdet mellem for-
skellige professionelle

Projektet er udarbejdet af en undersggelsesgruppe bestdende af lektor Britt
Blaabjerg-Hansen, lektor Lars Arndal og lektor Andy Hgjholdt, som alle er
ansat pa Institut for skole og leering, Professionshgjskolen Metropol, Kgbe-
havn.

Lektor Ulla Hgjmark, Aalborg Universitet, har deltaget som forskningsmaes-
sig sparringspartner og er medforfatter pa rapporten.

Centerleder, ph.d. Noemi Katznelson, Center for ungdomsforskning, Aalborg
Universitet, og studentermedhjeelp Sigurd Larsen, Professionshgjskolen Me-
tropol, har gennemlaest og kommenteret rapporten.

Der skal lyde en stor tak til de unge og til de professionelle, som sagde ja til
at deltage i undersggelsen.

Tak for l1&n af jeres tid. Det har veeret berigende at fa del i jeres viden og
indsigt. Vi haber, at vi med afseet i den kan medvirke til at skabe udvikling i
praksis.

PROFESSIONSH@JSKOLEN

Andy Hgjholdt M T
Projektleder, Professionshgjskolen Metropo E QOP“l



Resumeé og resultater

Undersggelsen Pa kanten af skolen - skoletilknytning og forebyggelse i et
ungdomsperspektiv handler primaert om unge i udskolingen, som i stgrre
eller mindre grad har svag tilknytning til skolen. Undersggelsen fokuserer pa
de unges udfordringer og behov samt deres mgder med det forebyggende
arbejde i og omkring skolen.

De unge, som har veeret projektets primaere malgruppe, er pa undersggel-
sestidspunktet nogle, som har en svag grad af deltagelse i skolehverdagen,
eller som har stort ulovligt fraveer fra skolen.

Der er i undersggelsen gennemfart interview med unge i udskolingen (8.-10.
klasse) pa tre skoler i hovedstadsomradet. | alt 16 unge er blevet interview-
et.

Undersggelsen handler ogsd om de professionelle og deres udfordringer i
forbindelse med varetagelsen af det psedagogiske og socialt forebyggende
ungdomsarbejde i og omkring skolen. Der er i den forbindelse gennemfart
tre gruppeinterview. Et gruppeinterview pad hver af de deltagende skoler.

I undersggelsen formidles bade positive og negative erfaringer fra det fore-
byggende arbejde, og det er vores hab, at formidlingen af den oparbejdede
viden kan inspirere til at skabe den bedst mulige forbyggende indsats for
unge.

| undersggelsen optraeder de unge og de professionelle i anonymiseret form.

Malgruppen for rapporten er paedagoger, leerere, skoleledere, SSP-
medarbejdere, uddannelsesvejledere, paedagogiske ledere og andre med
interesse for det forebyggende arbejde pa skoleomradet.

Undersggelsens hovedresultater

Det forebyggende arbejde med udskolingselever, der har en svag skoletil-
knytning, opleves som en udfordrende opgave for skolen og dens samar-
bejdspartnere. Men undersggelsen peger pa, at de professionelle gerne vil
samarbejde mere, og det giver mulighed for udvikling af nye mader at taen-
ke og praktisere indsatserne over for de unge.

I undersggelsen forteeller de unge om udfordringer i deres liv uden for sko-
len, som kan give dem vanskelige betingelser for at drage nytte af skolens
tilbud. Men de unge oplever ikke altid, at de far den hjzelp og statte i skolen,
som de har behov for. Samspillet fungerer ikke altid. Bade for de unge og de
professionelle kan dette veere en kilde til frustration, opgivenhed og passivi-
tet.

Det er i undersggelsen tydeligt, at de professionelle oplever, at der i mange
tilfelde bliver handlet for sent pa de unges udfordringer. Det er de professi-
onelles erfaring, at de problemer, som de unge mgder i udskolingen, blot er
en acceleration af problemer, som tidligere har ligget under overfladen. De



professionelle beskriver, at de unge med svingende eller svag skoletilknyt-
ning er i fare for at blive passive og ikke-deltagende i mgdet med de stigen-
de faglige krav og et mere enstrenget elevsyn i udskolingen.

Safremt skolen og dens samarbejdspartnere gnsker at fa et bedre samspil
mellem de unges udfordringer og de forebyggende tilbud, peger undersggel-
sen pa vigtigheden af at sikre elevernes aktive deltagelse.

Nogle af de elever, som har sveert ved at se meningen med skolens virke og
med at engagere sig i skolen, oplever ikke, at skolen mgder dem med tillid
og fortrolighed. Dette problematisk for det forebyggende arbejde, da flere af
de unge og de professionelle peger pa, at opbyggelsen af tillid og fortrolige
relationer har afggrende betydning for deltagelsen i skolen. En opgave, som
ikke ngdvendigvis bgr pahvile laererne alene. Undersggelsen viser bl.a., at
peedagoger i seerlige funktioner kan spille en vigtig rolle i denne forbindelse.

Undersggelsen peger pa, at der seerligt i udskolingsklasserne er stigende
faglige krav og uddannelsesmalseetninger. Krav, som for de professionelle
synes at besveerligggre de individuelle hensyn til unge med svag skoletil-
knytning

Den fglgende sammenfatning over undersggelsens resultater er opdelt efter
tre tematiske perspektiver, som undersggelsen er gaet i dybden med. Vi har
set neermere pa bade positive og negative erfaringer fra det forebyggende
arbejde med unge, der har en svag skoletilknytning.

| rapportens afsluttende kapitel sgger vi at transformere nogle af disse erfa-
ringer til anbefalinger.

Tema 1: Relationen mellem ung og professionel

Relationerne mellem de unge og de professionelle har stor betydning for de
unges oplevelse af skolen, af de professionelle, af sig selv og den situation,
de befinder sig i.

Undersggelsen viser tydeligt, at en tillidsfuld relation mellem de unge og de
professionelle ikke er helt enkel at udvikle og fastholde. Gennem de unges
forteaellinger tegner der sig et billede af, at de i mgdet med de professionelle
og skolen kommer til at indtage en passiv position. Nar de unge ikke delta-
ger aktivt i mgdet med de professionelle og skolen, kan der veere en fare
for, at de ikke forholder sig til, hvad der skal ske, eller hvad der skal komme
ud af det. Dermed kan de komme til at opleve at veere tilskuere til eget liv.

Kun nogle fa af de unge, som indgar i undersggelsen, kunne forteelle om det,
de gerne ville nu og her. Endnu feerre kunne forteelle om fremtidsgnsker for
uddannelse og job. De unge, som fortalte om konkrete gnsker for den neere
fremtid, vidste ikke ngdvendigvis, hvordan de skulle agere for at opna dem.
De vidste heller ikke, hvem de skulle henvende sig til for at f4 hjeelp til at
realisere deres gnsker, eksempelvis en praktikplads eller et seerligt skolefor-
lgb.



Dilemmafyldt rolle

Seerligt leererne oplever, at de har dilemmafyldte roller i forhold til de unge
med svag skoletilknytning. Laererne skal indga i en rolle, hvor de stiller fagli-
ge krav til de unge, og de skal vurdere deres skolepraestationer og omseette
dem til karakterer. Samtidig skal de indtraede i en rolle, hvor de skal etable-
re tillid og positive relationer til de unge, der har svag skoletilknytning, og
som kan have en negativ attitude i forhold til alt, der handler om skole.

Sidstneevnte er sveert, men dog ikke umuligt. Laererne peger pa aktiviteter
uden for den daglige undervisningspraksis, som lejrskoleophold, klassens tid
og elevsamtaler, som sammenhange, hvori de oplever at kunne skabe posi-
tive relationer til de unge. Undersggelsen viser, at sddanne aktiviteter giver
god mening med henblik p& at udvikle gode relationer mellem leererne og de
unge. Ligeledes viser undersggelsen, at professionelle i andre funktioner end
undervisning kan veere vigtige i opbygningen og fastholdelse af relationer til
disse unge. Flere af de unge oplever eksempelvis socialpsedagogen i de seer-
ligt tilrettelagte tilbud som en person, de kan have tillid til. Mgder mellem de
unge og de professionelle uden for den daglige undervisningspraksis kan
skabe indblik i andre sider af de unge end dem, som kommer til syne i un-
dervisningssammenhaeng.

Mgdderne

Bade de professionelle og de unge forteeller pa hver deres made om, hvor-
dan mgder opleves som “slemme”. Seerligt de unge italeszsetter dette. De
professionelle fortaeller, at de mader, som bliver holdt for at rette op pa
uhensigtsmaessig skoleadfeerd, sjeeldent har den gnskede effekt. Dette pa
trods af, at leererne oplever at veere tydelige i deres krav til de unge. En del
af de unge forteeller, hvordan de pa maderne oplever, at de bliver irettesat
pa en meget firkantet og direkte made. De oplever at fa skideballer for det,
der af skolen tolkes som uacceptabel adfserd og manglende ansvarlighed.
Dette kan bidrage til, at de unge opfatter mgderne som endnu et tiltag, der
ekskluderer dem, og mgderne kan ggre det enkelt for de unge at fraveelge
skolen og dens tilbud.

Mgderne med de professionelle er sjeeldent et sted, hvor de unge oplever at
blive mgdt med forstdelse, tillid og anerkendelse, eller hvor de tilbydes del-
tagelse. De professionelle oplever mgderne anderledes end de unge. De pro-
fessionelle betoner i deres forteellinger, at mgdernes form og organisering er
et resultat af sdvel ydre krav om afholdelse af mgder som indre, ikke altid
bevidste, forstaelser af, hvordan mgder hensigtsmaessigt kan afholdes med
problemskabende unge.

Tema 2: Ungdomslivet

| temaet om ungdomslivets betydning belyser undersggelsen, hvordan de
unge forstar deres eget liv og handlinger i de forskellige sociale kontekster,
som de feerdes i. Undersggelsen viser, hvordan de unges oplevelser af og
forteellinger om livet uden for skolen har betydning for deres behov i det
forebyggende arbejde.



Venner og familie er vigtige

Gennem de unges forteellinger om deres liv i forskellige sociale kontekster
viser undersggelsen, hvordan rollerne, som eleverne indgar i uden for sko-
lens verden blandt familie og kammerater, er meget betydningsfulde for
dem. Relationerne til bade familien og kammeraterne fremstar vigtige; og at
navigere og pejle rundt i ungdomslivet opleves som en udfordring. Det gar
igen i de unges forteellinger, at de sammen med vennerne sgger steder hen,
hvor de kan veere i fred for voksne, og livet i kammeratskabsgruppen er vig-
tigt for de unge.

De unge beskriver ofte det at vaere med i en gruppe og have en ven som
seerligt vigtigt. For de fleste af de interviewede unge er det normalt at have
forskellige typer af venner. Forskellige venner, som de laver forskellige akti-
viteter med. De unge giver i interviewene udtryk for, at det kan veere en
udfordring at navigere i venskaberne og bl.a. holde sig pa afstand af nogle
af deres venners kriminelle handlinger.

Samarbejde efterspgrges

Blandt de professionelle, der deltager i undersggelsen, efterspgrges mere
samarbejde omkring de unge med fokus pa de sociale udfordringer, som de
unge med svag skoletilknytning oplever.

P& mange mader oplever de professionelle at std alene med de unge og de-
res problemer. Dette kan betyde, at de professionelle veelger at traekke sig
ud af relationen til de unges familier og beslutter sig for at fokusere pa ele-
verne alene i skolekonteksten. Dette synes i seerlig grad at ske, fordi de pro-
fessionelle ikke oplever, at de kan levere den indsats, som de synes, elever-
nes situation kraever. Flere professionelle peger pa, at skolen ikke for alvor
er gearet til at hdndtere og lgse de unges problemer i et helhedsperspektiv.

De professionelle giver generelt udtryk for at vaere glade for at fa hjeelp til at
handtere og lgse de opgaver, som ligger inden for det mere sociale og psy-
kologiske arbejdsfelt. Men flere af de interviewede giver ogsa udtryk for, at
det kan veere vanskeligt at fa adgang til den saerlige stoatte, og at det kan
veere sveert at overskue mulighederne i den daglige praksis. De professionel-
le giver endvidere udtryk for, at de ikke altid fgler sig i besiddelse af de ngd-
vendige kompetencer til at stgtte de unge og deres familier.

Vanskeligt at lzere af andre

Undersggelsen giver eksempler pa, at dialogen mellem de professionelle i
forskellige funktioner og med forskellig professionalitet kan tilvejebringe et
mere nuanceret vidensgrundlag for at handle pa de unges udfordringer. Der
er imidlertid ogsa tegn pa, at disse dialoger mellem professionerne af mange
grunde kan veere vanskelige for de professionelle at bruge som laeringsrum.
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Tema 3: De sarlige indsatser

Med afseet i analysen af de unges fortzellinger belyses i dette tema, hvordan
de unge opfatter den indsats, som de er en del af. P& den ene side markerer
de unge en vis distance til de seerlige indsatser, pa den anden side er det
ofte i forbindelse med deltagelsen i de seerlige tiltag, at de unge oplever at
finde statte i deres liv. Her viser det sig dels, at de professionelle i et vist
omfang deler de unges skepsis i forhold til tiltagenes effekt..

Tillid til fortrolige voksne

Det mest gennemgaende tema i de unges beskrivelse af de positive sider
ved de seerligt tilrettelagte forlgb er det forhold, at de unge i nogle tilfeelde
far et tillidsbaseret forhold til en voksen. Flere af de unge betoner, at styr-
ken ved voksenkontakten i hgj grad beror pa, at den voksne er fortrolig med
dem.

Flere af de unge udtrykker behov for at have mulighed for at tale med voks-
ne i en kontekst, der ikke er bestemt af skolesystemets rammer. Af inter-
viewene fremgar det, at de fleste unge, der deltager i undersggelsen, har en
eller flere voksne, som de bruger som sparringspartnere. Det er voksne,
som den enkelte unge faler sig relationelt knyttet til, og det kan for eksem-
pel veere socialpaedagogen i det saerligt tilrettelagte tilbud eller SSP-
medarbejderen, men det kan ogsa veere andre voksne fra sportsforeningen
eller fra den unges arbejdsplads.

For sene indsatser

Under gruppeinterviewene er der flere af de professionelle, der giver udtryk
for, at de seerlige indsatser bliver sat i veerk for sent. Det handler bl.a. om,
at identifikationen af behovet for en seerlig indsats kan veere vanskelig. De
professionelle kan dog ofte identificere unge med vanskelighed tidligt i sko-
leforlgbet, men denne identifikation farer ikke ngdvendigvis til, at der seettes
ind med handlinger i forhold til de unge.
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Laesevejledning

Rapportens centrale del er bygget op omkring tre temaer, der i vores arbej-
de med interviewene udkrystalliserede sig som seerligt vaesentlige i belys-
ningen af de unges situation og de professionelles tanker og handlinger i
indsatsen over for de unge. Under overskriften "Relationen mellem ung og
professionel” belyser vi samarbejdsrelationerne mellem de unge og de pro-
fessionelle. Derneest saetter vi i afsnittet "Ungdomslivet” fokus pa de unges
liv i forskellige sociale kontekster med familie og kammerater. | det sidste
tema, "De seerlige indsatser”, rettes opmaerksomheden mod de seerligt til-
rettelagte forlgb for de unge.

De tre temaer indledes hvert med et miniportraet af en ung, hvor temaets
omdrejningspunkt slas an. Portraettet er et komprimeret billede, og det er
derfor ikke alle aspekter af den unges liv, der treeder frem. Men minipor-
treettet tjener til at anskueliggegre en raekke af de forhold, der pavirker den
unges skoledeltagelse.

Hvert miniportreet inden for de tre temaer fglges op af to analytiske afsnit. |
det farste afsnit sgger vi at brede perspektivet ud, sa vi med afsaet i de sam-
lede interview med de unge belyser temaets forskellige aspekter. | det andet
analytiske afsnit inddrager vi de professionelles reaktioner pa og refleksioner
over de unges udsagn og opfattelser.

Afslutningsvist er der inden for hvert tema en samlende analyse, hvor vi
med afseet i helheden af de unges og de professionelles perspektiver belyser
temaet overordnet og endvidere inddrager forskellige teoretiske perspekti-
ver.

Til sidst i rapporten har vi samlet en raekke anbefalinger til inspiration for det
forebyggende arbejde og til mulige konkrete tiltag, der pa sigt kan styrke de
professionelle i indsatsen over for de unge.
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Indledning

Undersggelsens formal

Projektets formal er at skabe og formidle viden om de udfordringer og pro-
blemstillinger, der rejser sig for unge, for hvem der er behov for, at der til-
retteleegges og gennemfgres en seerlig psedagogisk og social indsats.

Projektet bygger pa en forstaelse af, at de unge befinder sig i miljger med
forskellige ressourcer, som i et komplekst samspil udggr den unges livsbe-
tingelser og handlemuligheder (Ploug 2005). Projektet tager afseet i en hu-
manistisk forskningstradition og menneskeforstaelse med vaegt pa at forsta
den mening og beveeggrund, som danner grundlag for det enkelte menne-
skes handlinger, oplevelser og erfaringer.

Igennem interview med de unge har projektet sat saerligt fokus pa at forst3,
hvordan forbindelsesveje og udviklingsrum bliver til for de unge i det fore-
byggende arbejde.

Forbindelsesveje og udviklingsrum ses i undersggelsen som del af et mere
eller mindre bevidst samspil mellem de unge, familierne, laererne og de gvri-
ge ressourcepersoner i det forebyggende arbejde. For at forsta betydningen
af disse samspil inddrager vi de unges mening og fortaellinger om disse.

Projektet har endvidere fokus pa, hvordan de professionelle forstar deres
roller og den indsats, de er ansvarlige for, i forhold til de unge. Projektet
tager ogsa her afseet i, at de professionelle er mennesker, der handler ud fra
en rationalitet og logik, som kan veere vigtig at f4 afdeekket. Ikke mindst
hvis det er en anden rationalitet og fornuft end den, de unge oplever.

Gennem interview med de professionelle saettes der seerligt fokus pa, hvilke
udfordringer de oplever i samarbejdet om de unge.

Vi viser i undersggelsen, hvordan de unge seetter fokus pa forhold, hvor de
oplever, at de professionelles rationalitet og fornuft ikke stemmer overens
med deres. Dette kommer bl.a. til udtryk ved, at de unge oplever, at de pro-
fessionelle har sveert ved at imgdekomme deres behov for, at det forebyg-
gende arbejde skal give mening for dem i deres liv.

Dette perspektiv pa indsatserne kan bidrage til at formidle viden om, hvor-
dan det fra et ungeperspektiv kan blive muligt at skabe forbindelsesveje og
udviklingsrum i det forebyggende arbejde, samt danne afsaet for forslag til
udvikling af nye samarbejds-/samspilsformer.

Undersggelsens metode og fokus

| forste af fase af projektet er der gennemfgrt 16 kvalitative interview med
udvalgte unge i 8.-10. kl. p& tre skoler i hovedstadsomradet. | anden fase er
der foretaget tre gruppeinterview med professionelle, der er tilknyttet sko-
lerne.
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Interviewene og antallet af interviewede er i trdd med kvalitative forsknings-
standarder opstillet af bl.a. Steinar Kvale (Kvale 1997).

I interviewene har vi forsggt at indfange de unges oplevelser af deres ung-
domsliv og de forebyggende indsatser i skolen samt de unges beskrivelser af
deltagelsesformerne i forskellige sociale sammenhange. Hensigten med in-
terviewene har veeret:

e at fa viden om, hvordan de unge oplever samspillet mellem forskelli-
ge typer af indsatser, og om der ud fra de unges perspektiv er sam-
spilsformer, som er seerligt positivt/negativt betydningsfulde

e at fa viden om, hvilke forudszetninger blandt de unge der stat-
ter/modvirker deres deltagelse pa tveers af de eksisterende indsatser.

For at kunne give s& nuanceret en beskrivelse og analyse som muligt har vi
gnsket at inddrage de professionelles vurderinger af de udfordringer og ud-
viklingsmuligheder, vi har fremanalyseret p& baggrund af den indsamlede
viden blandt de unge. Derfor er der i den forbindelse blevet afholdt tre grup-
peinterview med professionelle med tilknytning til de pagaeldende skoler.

Gruppeinterviewene kortlaeegger de professionelles oplevelse af og erfaringer
med indsatsen over for de unge og giver indblik i de professionelles syn pa
og vurderinger af samspillet mellem indsatserne og de forskellige professio-
nelle og/eller mangel p4 samme. Ved gruppeinterviewene har falgende pro-
fessioner/funktioner veeret repraesenteret: leerere, inklusionspaedagoger,
skolesocialradgivere, SSP-medarbejdere og uddannelsesvejledere. En lang
reekke uformelle samtaler med de pagaeldende professioner/personer indgar
endvidere som baggrundsviden om emnet.

Udvalgelsen af de unge

De unge, som har veeret interviewet i forbindelse med undersggelsen, er pa
undersggelsestidspunktet nogle, som efter de professionelles vurdering har
en svag grad af deltagelse i skolehverdagen, eller som har stort ulovligt fra-
veer fra skolen. Geeldende for alle de interviewede unge er, at de pa under-
sggelsestidspunktet er indskrevet ved en almindelig folkeskole — og saledes
ikke pa specialskoler/-institutioner. Seks af de interviewede gik pa undersg-
gelsestidspunktet i 10. klasse. De gvrige gik i 8. klasse. De 16 unge fordeler
sig pa tre piger og 13 drenge. Flere af de interviewede unge har erfaringer
med seerligt tilrettelagte forlgb og -skoleformer inden for almenskolens
rammer.

De unge er udvalgt til undersggelsen i dialog med professionelle (ledere,
leerere, uddannelsesvejledere eller psedagoger), som har haft teet kontakt
med de unge. Udveelgelsen er foregaet ved, at de professionelle pa skolen er
blevet orienteret om undersggelsens mal og om undersggelsens malgruppe.
Efterfglgende har de professionelle udvalgt og kontaktet de pageeldende ele-
ver og foraeldre, og de har faet deres positive tilsagn om deltagelse i under-
sggelsen.

Eleverne er saledes udvalgt med afsaet i de professionelles vurderinger af,
hvorvidt de unge falder inden for projektets malgruppe. Udveelgelsesmeto-
den rummede en raekke udfordringer:

For det farste viste det sig, at det var endog meget vanskeligt at fa skoler og
professionelle omkring skolerne til at medvirke i udpegningen af de unge. En
stor del af de professionelle, vi i den indledende fase kontaktede, gnskede
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ikke at udpege nogle af deres elever til undersggelsen, da de vurderede, at
udpegningen i sig selv ville virke stigmatiserende. Den ville ifglge de profes-
sionelle fastholde de unge i en marginal position i forhold til skolen og skade
de professionelles relation til de unge og derved vanskeligggre det fremad-
rettede arbejde.

For det andet har bande- og ungdomskriminalitet i hovedstadsomradet til-
trukket sig stor opmeerksomhed i medierne. Ifglge de professionelle opsgges
undersggelsens malgruppe ofte af journalister og andre, som uhensigts-
maessigt dramatiserer de unges liv og situationer. Af denne grund gnskede
de professionelle af princip at beskytte de unge mod ”intervention” fra
fremmede, og det betgd, at de ngdigt ville udpege elever til undersggelsen.

Udveelgelsesprocessen synes saledes at vidne om, at vi beskaeftiger os med
et fglsomt emne. Et emne, som er fglsomt pd mange mader. Som beskrevet
sgger de professionelle efter eget udsagn at beskytte de unge og den sarba-
re relation, som de har med de unge. Hertil kommer, at en undersggelse
som denne sigter mod at skabe plads for de unges oplevelser af den profes-
sionelle indsats, som kan fgre til en kritik af de professionelles praksis. Dette
kan ogsa teenkes at forsteerke udfordringerne med hensyn til at fa de profes-
sionelles hjeelp til at rekruttere elever til undersggelsen. Trods dette mener
vi, at det er lykkedes at fa udvalgt en gruppe af unge, der afspejler den
gruppe af unge, som er omdrejningspunkt i denne undersggelse.

De unge, der er malet for undersggelsen, er kendetegnet ved at have en
svag skoletilknytning og/eller omfattende ulovligt fraveer. Denne gruppe er
seerlig interessant, fordi forskning har vist, at der er en klar sammenhaeng
mellem elevens skoledeltagelse og lovlydighed (Balvig 2006; Balvig 2011).
Det betyder ikke, at unge med en svag skoletilknytning ngdvendigvis er i
direkte risiko for at bega kriminalitet. Svag skoletilknytning og ulovligt fra-
veer i sig selv kan neeppe betragtes som en direkte arsag til kriminalitet,
men svag skoletilknytning ma snarere ses som en synlig risikofaktor, der
pavirker kriminalitetsrisikoen (Jargensen m.fl. 2012).

De unge, der har deltaget i interviewene, er derved udvalgt ud fra en profes-
sionel vurdering af, at de har flere synlige risikofaktorer, der antages at bi-
drage til en ikke-succesfuld skoledeltagelse, hvormed de siges at have gget
risiko at havne i kriminalitet.

Flere professionellei spil

Tiltag rettet mod at forebygge sociale og paedagogiske udfordringer pa bar-
ne- og ungeomradet bygger i stigende grad pa tveerfagligt og tveerprofessio-
nelt samarbejde (Hgjholdt 2009). Nogle undersggelser viser, at professionel-
le i andre funktioner end i rollen som underviser pa skolerne kan spille en
stor rolle i inklusionsindsatsen (Hansen m.fl. 2014). Andre undersggelser har
fokus pa, at mange leerere oplever stigende sociale udfordringer med ele-
verne, og at man ikke blot kan undervise sig ud af udfordringerne. Der er
behov for flere faggruppers indsats/samarbejde, for at eleverne kan fa den
hjeelp, de har behov for (Danmarks Evalueringsinstitut 2007).

Flere og flere faggrupper kommer ind pa og virker omkring skolerne. Senest
har vi set, at inklusionsindsatserne og det tidligt forebyggende arbejde har

tiltrukket/efterspurgt inklusionspaedagoger, trivselspersoner, skolesocialrad-
givere, mentorer, SSP-vejledere, uddannelsesvejledere, social-koordinatorer
etc. Disse funktioner besaettes af laerere, psedagoger, socialradgivereuddan-
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nede, sundhedsplejersker etc. De ansaettes af kommunen til sammen at
hjeelpe hinanden med at varetage det forebyggende arbejde. Betydningen af
dette samarbejde for de unge, og behovene fremadrettet med henblik pa at
inkludere flest muligt i skolen, kalder pa ny viden pd omradet, hvilket dette
projekt sgger at bidrage til.

Undersggelsens teoretiske afsaet

I interviewene med de unge og de professionelle har vi bestreebt os pa at
lade deres oplevelser treede frem som fortaellinger. Centralt star samspils-
processerne, hvor bade de unge og de professionelle har deres oplevelser og
forteellinger om samarbejdet og samspillet. Samspilsprocesserne er saledes
vores undersggelsesgenstand.

Det er vigtigt at pointere, at forteellingerne skal ses som personlige oplevel-
ser og ikke som et vidnesbyrd, der afspejler det, som rent faktisk sker i de
forebyggende og intervenerende samspilsprocesser omkring de unge. | pro-
jektet beskriver og analyserer vi de unges og de professionelles oplevelser af
ungdomsliv og de samspilsprocesser, som de indgar i.

Forteellingerne tager afseet i virkelige haendelser, men de er formet af en
reekke mere eller mindre bevidste forhold, som pavirker oplevelsen hos den
enkelte forteeller, for eksempel fglelsesmaessige erfaringer med og viden om
det, der forteelles om, gnsker om, at nogle ting skal veere anderledes etc.
Fortolkningerne af forteellingerne tager metodisk afseet i en forstaelse af, at
de interviewede lgbende konstruerer og rekonstruerer deres oplevelser.

Projektet skal ikke ses som en afdeekning af den totale helhed eller sam-
menhaeng af de kraefter, der indgar i samspilsprocesserne mellem de unge
og de professionelle. Projektet giver stemme til de unge og de professionel-
le, og vi lader deres forteellinger veere det beerende element i undersggel-
sens analyser (se fx Brinkmann & Tanggaard 2010).

Tre sammenhangende temaer

Med afseet i interviewene har vi indkredset tre temaer, der treeder frem, og
som derfor far saerlig opmeerksomhed i denne rapport. Det drejer sig om:

1. Relationen mellem ung og professionel
2. Ungdomslivet
3. De seerlige indsatser.

De unges og de professionelles forteellinger indgar som eksempler, og det er
malet, at deres fortaellinger skal bidrage til at give laeseren et samlet billede
af de unge og de professionelle i samspilsprocesserne.

De tre temaer kan ses som dimensioner, der kan forstas hver for sig, men
ogsa som dimensioner, der indgar i et kompleks samspil. Dette kommer for
eksempel frem, nar en interviewperson omtaler en oplevelse som et isoleret
feenomen og ikke som en del af en samspilsproces. Vores afseet i analysen
er, at man for at styrke indsatserne og gge effekten af dem skal have blik
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for de sammenhaenge, som maske ikke er direkte synlige for den unge. De
enkeltstaende oplevelser i for eksempel skolen, hvor lzereren og eleven mg-
des, er ofte praeget af mange forhold og kan ikke direkte forklares ved at
kigge pa relationen i sig selv. Familieforhold, relationer til kammeraterne og
malet med skolegangen er eksempelvis forhold, som ofte far betydning i de
unges relationer med laererne.

Vi sgger gennem vores metodiske tilgang og analyser at bidrage til, at lsese-
ren far indblik i samspilsprocesserne belyst fra flere perspektiver. Pa den
baggrund er det vores hab, at analyserne kan abne for nye forstelser og ad
den vej ogsa for nye forbindelsesveje og udviklingsrum, der kan vaere effek-
tive og meningsskabende for de involverede aktarer.

Tema 1: Relationen mellem ung og professionel

Dette tema seetter fokus pa at analysere de unges relation til de professio-
nelle, og hvordan forskellige relationer kan have betydning for de unges
selvopfattelse og forhold til skolen. Hvordan kan vi forsta de unges forteellin-
ger om, at de oplever at veere traette af skolen, og de forskellige professio-
nelles forteellinger om, at de oplever, at de unge ikke kender til konsekven-
ser, og at deres familier ikke tager del i de unges (skole)liv?

Vi tager afseet i en narrativ tolkningsramme (se bl.a. Ricoeur 1994; Kemp
2005; Holmgren & Nevers 2012) for at komme taettere pa en forstaelse af,
hvad det vil sige "at forteelle om” sig selv, om andre, om skolen og om de
tiltag, der ivaerksaettes. Vi gnsker at forstd betydningen af de relationelle
processer, der er pa spil omkring den unge og de professionelle i de sociale
kontekster, de indgar i — saerligt skolen. Derved anskuer vi selve konteksten,
de sociale sammenhange, som deres liv og arbejdsliv udspiller sig i, som en
ramme, der bliver bestemmende for, hvordan den enkelte unge og de pro-
fessionelle handler og kan handle.

Perspektivet udggr en grundleeggende tolkningsramme i vores forstaelse af
de specifikke interaktions- og kommunikationsmgnstre, der forteelles om,
som nogle der er pa spil, nar positioner tildeles og indtages. Det geelder for
eksempel, nar de unge fortaeller om, at de oplever leerere som “dumme”, og
de professionelle forteeller om, at de oplever de unge som ballademagere. Vi
har forsggt at anskue alle de haendelser, de taler om i interviewene, som
kreefter, der pavirker hinanden: som den enkelte pavirkes af, men som om-
vendt ogsa virker tilbage pa selve den sociale virkelighed og dermed den
enkeltes forstdelses- og handlemuligheder. Disse typer paedagogiske og so-
ciale perspektiver pa forskellige typer af samspilsprocesser og forstaelser af
komplekse relationelle dynamikker er bl.a. inspireret af L. Gilliams studier og
forskningsgruppen omkring eXbus-forskningen (se fx Kofoed & Sgndergaard
2013; Gilliam 2008).
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Tema 2: Ungdomslivet

Dette tema saetter fokus pa en forstaelse af ungdomslivet, som vaerende
preeget af individualiseringsprocesser, hvor institutioner som skoler og fri-
tidsklubber spiller en stor, men ikke enerddende rolle. Den stigende institu-
tionalisering af ungdomslivet, som er velbeskrevet i ungdomsforskning (se fx
llleris 2009), kan have bade positiv og negativ betydning for den enkelte
unge. Institutionaliseringen kan fremtraede positivt i form af veltilrettelagte
udviklingsarenaer for den unge, men den kan ogsa fremtraede negativt som
et "eftersmaek” i form af krav om omstillingsparathed, faglige krav og ten-
denser til udpreeget individualisering.

Vi tager her afseet i en humanistisk forskningstradition og menneskeforstael-
se med veegt pd at forstd den mening, rationalitet og fornuft, som danner
grundlag for det enkelte menneskes handlinger, oplevelser og erfaringer. |
rapporten anlaegger vi et eksplorativt sociologisk perspektiv pa de unges liv.
Vi udforsker, hvordan de unge forstar deres eget liv i forhold til de sociale
kontekster, de indgar i, og vi bruger i undersggelsen en del energi pa at for-
std de unges konkrete sociale situation: Hvad kan de godt lide at lave, hvilke
udfordringer synes de selv, at de har, hvor og med hvem kan de godt lide at
lave hvad, hvad saetter de pris p&, og hvad kan de slet ikke lide etc.

Vi vil ikke g& i dybden med disse processer, men interesserer os saerligt for
indholdet og betydningen af de socialiseringsprocesser, de unge indgar i
bredt set — det vil sige i familien, kammeratskabsgruppen, fritidsarbejdet,
organiserede fritidsaktivitet mm.

En central tendens i de unges liv er skiftene mellem forskellige sociale are-
naer og leeringssammenheange. Disse skift kan have en stor personlig be-
tydning pad mange planer. Ungdomstidens omskiftelighed og skiftene mellem
de mange sociale sammenhange, som ungdomslivet udggres af generelt,
preeger tilveerelsen og muligheden for at involvere og engagere sig (Hgjholdt
2009). Med blik for den konkrete malgruppe er spgrgsmalet, hvilken betyd-
ning de forskellige sociale arenaer og skiftene mellem disse har for de unges
tilknytning til og deltagelse i skolen.

Dermed retter vi et sociologisk perspektiv pa de unge og ungdomslivet og
prgver at forsta de relationer og helheder, de unge indgar i, for derved bedre
at forstd de unge og deres behov. | denne sammenheaeng er vi inspireret af
den polsk-engelske sociolog Zygmunt Bauman (se fx Bauman & May 2003),
der anvender begrebet habitat for de samfundsforhold, som mennesker le-
ver under her i begyndelsen af 2000-tallet. Mere specifikt anvender Bauman
begrebet habitat som betegnelse for individets sociale livssammenhange. |
de forskellige livssammenhange er forskellige typer af handlinger mulige
(Jacobsen & Poder 2006). Baumans pointe er, at der igennem forskellige
typer af handlinger foregar socialisering i forskellige sociale livssammen-
haenge. Det er aktive processer, hvor individet skaber sig selv i sociale feel-
lesskaber (selvsocialisering), ligesom det kan ses som en mere passiv pro-
ces, hvor de unge formes som vaesner gennem en internalisering af det so-
ciale pres fra omgivelserne (Bauman & May 2003). Ifglge Bauman har alle
feellesskaber og sociale relationer, som man som menneske indgar i, en so-
cialiserende betydning for, hvordan man udvikler sig. Med afsaet i Baumans
forstaelse kan man sige, at den enkeltes udvikling bestemmes af den rolle,
vedkommende indtager, og af, hvilken rolle vedkommende far tildelt.

I vores analyse har vi fokus p& de unges forteellinger om deres ungdomsliv,
og vi ser naermere pa, hvilke roller de unge oplever, at de selv tager eller
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bliver tildelt. Statistiske opggrelser viser, at unge, der kommer fra hjem,
hvor foreaeldrene har en leengere uddannelse, ofte klare sig bedre i uddannel-
sessystemet end unge, der kommer fra uddannelsesfjerne miljger (se fx
Jensen & Jensen 2005). Med afsaet i Bourdieus taeenkning omkring reproduk-
tion og uddannelsessystemets funktion (se fx Bourdieu 1977) vil den skole-
kultur, der mgder de unge fra uddannelsesfjerne miljger, veere dem frem-
med. Men det er ikke kun de unge, der er sat pa en overseettelsesopgave,
de professionelle er ogsa. Som Niels Ploug konstaterer: "Det er ikke kun
eleverne, der skal forsta skolen — det er jo ogsa skolen, der skal forsta ele-
verne. Og det kan veaere en vanskelig opgave.” (Ploug 2005, s. 9). Hvis de
unge fra uddannelsesfjerne miljger skal kunne fungere i og drage nytte af
skolen, kraever det, at skolen stgtter dem i at lave et "overseettelsesarbej-
de”, og at skolen ogsé er indstillet pa at forandre sig, s& den kan rumme alle
unge.

Tema 3: De sarlige indsatser

| det tredje tema har vi fokus pa de sociale samspil i de indsatser, som de
unge og de professionelle deltager i. Her er vi inspireret af mikrosociologen
Erving Goffmans forstaelsesramme (se fx Goffman 1974). Med inspiration
fra Goffmans terminologi anskuer vi de unges og de professionelles sociale
samhandlen, som den kunne tage sig ud i "teatrets verden”. Det er en cen-
tral pointe hos Goffman, at mennesket i det sociale liv bevaeger sig pa for-
skellige scener og indtager forskellige roller, der giver mulighed for bestemte
replikker, bestemt respons fra publikum osv. Ifglge Goffman er vores identi-
tet ikke en essentiel stgrrelse, men kan bedst forstas afheaengigt af situatio-
nen. | forskellige sociale situationer retter vi derfor blikket mod, hvordan de
unge sa at sige spiller sammen med de gvrige deltagere pa de scener, de
feerdes pa.

Det betyder, at vi analyserer det, som Goffman betegner som indtrykssty-
ring. Grundforstaelsen er her, at "enhver person, der kommer til en given
social sammenhaeng, gnsker at ggre et bestemt indtryk pa de tilstedevae-
rende” (Jacobsen & Kristiansen 2013). Goffman fremhaever, at formalet med
deltagernes ageren "ikke alene (er) at opretholde den mest fordelagtige
selvpraesentation og beskytte sig selv, men i lige s hgj grad at beskytte det
gvrige publikum og dermed situationen mod sammenbrud” (Jacobsen & Kri-
stiansen 2013).

Som vi skal se det i den videre rapport, skifter de unge lgbende mellem for-
skellige situationer, og netop dette har betydning for samspillet mellem de
unge og de professionelle. Vi ser i denne forbindelse pa, hvordan de unge
agerer ved at spille roller pa forskellige scener i deres liv.
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Tema 1:

Relationen mellem ung og professionel

I dette fgrste tema belyser vi samarbejdet med og omkring den unge
og den betydning, det har for de unges deltagelsesmuligheder i sko-
len. Som vi skal se, oplever de unge samarbejdsformerne som eks-
kluderende. Vi stiller skarp pa forholdet mellem de unges oppositio-
nelle position til de professionelle og de unges indifferente attitude,
som har betydning for de unges syn pa skolen, de professionelle og
sig selv. Med afseet i analysen viser vi, hvor de professionelle kan
seette ind for at styrke samarbejdet med og omkring de unge og ud-
vikle mere inkluderende praksisformer, som leder frem mod gget
tilknytning til skolen.

Portraet: Andreas’ fortaelling

Jeg er meget treet af skolen. Jeg har gaet i skole i rimelig mange ar, synes jeg. Rigtig
mange harde ar. Med rigtig meget. Med rigtig mange mgder og ting som sadan. Sa
har der veeret rigtig mange leerere indover [..] Det har veeret mgder med, du ved,
klassemgder og magder med mig og inspektgren og med mine forzeldre og pa grund af,
at der har veeret et eller andet, og sa ville de gerne have, jeg skulle tage mig sam-
men.

Andreas er 14 ar. Han bor sammen med sine foreeldre i den lejlighed, hvor han
er vokset op. Andreas oplever, at der har veeret mange opbrud og skift i hans
skoleliv. Der har ikke bare veeret mange forskellige leerere indover. Der har i det
hele taget veeret mange voksne indover med hver deres plan for, hvordan An-
dreas kunne tage sig sammen og blive mindre traet af skolen. Andreas er rgget
ind og ud af skoler og seerligt tilrettelagte forlgb. Det har veeret hardt, det har
veeret "rigtig mange harde ar”, og han har brugt mange kreefter pa igen og igen
at forholde sig til nye voksne, nye steder med hver deres regler og rutiner og pa
at oparbejde nye venskaber.

Jeg rag i fra, ja, ja starten af syvende. Der rgg jeg pa ti-timers undervisning [...] Det
gjorde jeg, fordi jeg var meget skoletreet. Sa jeg gad ikke rigtigt at lave tingene, og sa
rgg jeg pa ti-timers. Og sa kom jeg tilbage igen, og sa rgg jeg pa, hvad hedder den,
familieklassen. Sa er jeg raget tilbage igen og sa gik der et stykke tid, og sa blev jeg
smidt ud derfra. [...] Ja og s& kom jeg her pa ti-timers igen, og s er jeg startet i den-
ne her skole nu.

Andreas’ foreeldre arbejder begge. De tager ofte tidligt af sted om morgenen.
Det er sveert for Andreas selv at std op og komme af sted til skole. Iseer nar lek-
tierne ikke er lavet, og leererne opfatter ham som ballademager, uanset om han
pragver at tage sig sammen og deltage i undervisningen eller ej. Det sker ofte, at
Andreas keder sig og taler med de andre elever og laver andre ting end dem,
leereren vil have, han laver. | perioder har han haft en "morgenfrue” tilknyttet,
som hentede ham hver morgen og fulgte ham i skole og hentede ham igen, hvis
han havde forladt skolen igen efter at veere blevet afleveret om morgenen. Det
er hardt at veere i skole for Andreas. Laererne er "dumme”. De laegger ikke
meerke til, at Andreas ikke bare er ham, der ryger hash og laver ballade:

Jeg har et darligt forhold til dem alle (leererne), fordi de allerede har bedgmt

mig: Det er Andreas, han ryger hash, for eksempel, ikke. [..JAlt det, der ske-
te i klassen, var min skyld. Sddan har det altid veeret. At det var lige meget,

hvad der skete. Ogsa hvis jeg ikke var i skole, sa har jeg faet skylden.
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De unges fortzellinger

Gennem de unges stemmer far vi indblik i, hvordan de naere samarbejdsre-
lationer mellem de unge og de professionelle far betydning for de unges op-
levelse af skolen, af de professionelle, af sig selv og den situation, de befin-
der sig i. Vi har i interviewene lyttet efter de unges oplevelser af samarbej-

det, seerligt som det udspiller sig med de professionelle i og omkring skolen,
til mgder og med leererne i undervisningen.

Det er mig, der er forkert

Ligesom Andreas forteeller en reekke af de unge i interviewene, at de har et
darligt forhold til leererne. Fgrst og fremmest forteeller de unge, at laererne
ikke har blik for, hvem de egentlig er og fagler sig som. De oplever ikke at
blive anerkendt for deres indsats, heller ikke nar de forsgger at tage sig
sammen og indtage rollen som den gode elev. Oliver forteeller:

Jeg har veeret i rigtig mange situationer, hvor jeg har sendret mig i en pe-
riode. Og s& eéendret mig og taget mig sammen, og laereren har stadig op-
fort sig p& samme made. Selvom de siger ... Jeg har veeret til rigtig man-
ge mgder, hvor de siger: ”"Nu glemmer vi det hele og starter forfra.” S&
gar der, ja naeste dag, sa opfarer de sig stadig som om, at det er den
samme Oliver, som sidder foran. Der er ikke sket en skid. Overhovedet.

Derneaest forteeller de unge, at de oplever, at det er dem, der er noget galt
med, ikke laereren, undervisningen eller skolen. De forteeller om at veere til
et utal af mgder pa skolen med laerere, ledelse, paedagoger og andre social-
arbejdere, hvor de professionelle synger den samme sang om, at de skal
aendre adfeerd og tage sig sammen. Oliver forteeller:

Ja, det har ogsa bare vaeret saddan, nar man skulle til mgde: ja, jeg ved jo
godt, hvad de vil sige, altsa. Jeg kunne forudse, hvad der skulle komme
til at ske. [...]. De plejer at sige, at man skal, at jeg skal tage mig sam-
men og lave mine lektier, og det er ikke i orden. Og de kommer ikke ind
pa noget nyt. Og selvom de tror, de kan sige noget nyt, det kan de ikke,
for alt det, de siger, det har jeg hgrt far.

De unge hgrer saledes, at de ikke er gode nok, nar lezererne og de voksne
omkring dem gentager den samme fortaelling om deres uacceptable made at
veere til stede pd i undervisningen og deres manglende evne til at tage sig
sammen. Rasmus forteeller, at leererne er irriterende. Han siger om en af
sine leerere:

Ja, men jeg tror ikke, han kan skelne mellem personer og skole [..] Det
tror jeg ikke, han kan. S& hvis han far et darligere blik af dig, sa giver det
ogsa darligere karakter, ikke. Og omvendt.

Ligesom Rasmus udtrykker en raekke af de unge i interviewene, at de ople-

ver, at de konkrete karakterer og faglige vurderinger direkte afspejler leere-
rens sym- og antipatier for dem som personer. De oplever med andre ord at
kunne se en sammenhang mellem pa den ene side de elever, som vurderes
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som fagligt staerke, og dem, leererne giver positiv opmeerksomhed, og pa
den anden side de elever, som vurderes som fagligt svage, og dem, leereren
ser ud til ikke at kunne lide. Denne vurdering baseret pa faglighed menes at
veere en sd indgroet del af laererens forstielse, at de ikke har blik for de til-
feelde, hvor det forholder sig anderledes. Nar leereren fgrst har faet et nega-
tivt "blik pa dig”, som Rasmus siger i citatet ovenfor, sa afspejler det sig i
darlige karakterer.

En indifferent attitude

| interviewene forteeller de unge en masse om alt det, der sker omkring dem
og i deres liv. Men vi far samtidig det indtryk, at de ikke rigtig forholder sig
til det. Der er en tendens til, at de udviser en pafaldende indifferens, ikke
bare over for de tiltag, der iveerksaettes af professionelle — skole og kommu-
ne — men ogsa over for de situationer, de tilfeeldigvis havner i. De ved ikke
altid, hvorfor "tingene” sker, og de har heller ikke ngdvendigvis en mening
om dem, nar der spgrges til dem gennem interviewene.

For Jesper var det at komme i skole igen efter en periode pa et opholdssted
bare noget, der skete for ham. En ven tog ham med i skole — til undervis-
ning i et seerligt tilrettelagt ti-timers forlgb. Det seerlige ved lige netop dette
var at alle de interviewede, som var eller havde veeret tilknyttet forlgbet,
falte, at de havde en saerlig positiv relation til socialpaedagogen. Jesper for-
teeller:

Jeg blev sendt til Jylland. P& grund af, at jeg ikke kunne vaere derhjem-
me. Og sa stak jeg af, og sa, sa skulle jeg med Johan herop, og s& sagde
paedagogen, at jeg bare kunne komme her et stykke tid. S& nu er jeg ind-
skrevet.

Ogsa andre af de interviewede udviser denne indifferens, nar det handler om
de tiltag, de professionelle omkring dem iveerkseetter. Det kan handle om
mgader, de er ngdsaget til at deltage i uden at vide, hvorfor de skal deltage,
eller om, at de ikke ved, hvad de skal efter et endt seerligt tilrettelagt forlgb,
eller hvordan det gik til, at de havnede i det. De ved heller ikke altid, om
eller hvorfor de er tilknyttet en socialradgiver eller en mentor. Da Morten
bliver spurgt, om han har en socialradgiver, svarer han: "Det tror jeg ikke.
Det ved jeg ikke noget om.” Senere forteeller han, at han ikke ved, hvad der
skal ske efter sommerferien. Han siger: "Nej, det var noget med noget ef-
terskole og. Jeg ved ikke hvad. [...] Nej det forstar jeg heller ikke helt,
hvordan det skal fungere, men.” Flere af de andre unge udtrykker sig pa
samme made. Johan fortzeller om det at begynde i et saerligt tilrettelagt for-
lgb. Intervieweren spgrger til, hvordan han fandt ud af, at han skulle deltage
i dette forlgb: Han svarer:

Nej altsa. Sa. Vi skulle magde lidt senere nede hos paedagogen jo. Og der
kunne jeg jo godt sta op, for det var Kl. ti - elleve stykker, vi skulle mgde,
ikke. Jeg tror mere det var ... Jeg ved ikke hvorfor. Det ved jeg ikke helt.

De unge udtrykker modstand og indtager en attitude, der signalerer, at de
tiltag, der iveerkseettes, og det, der er sket eller skal ske, ikke er relevant for
dem.
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Tilskuere til eget liv

Kun nogle af de unge kunne forteelle om det, de gerne ville nu og her. Feerre
kunne forteelle om fremtidsgnsker for uddannelse og job. De unge, som fortalte
om konkrete gnsker for den neaere fremtid, vidste ikke ngdvendigvis, hvordan de
skulle agere i forhold til at opnd dem. De vidste heller ikke ngdvendigvis, hvem
de skulle henvende sig til for at fa hjeelp til at realisere deres gnsker om en
praktikplads eller et seerligt skoleforlgb. Gennem de unges forteellinger tegner
der sig et billede af, at de i mgdet med de professionelle og skolen seettes i en
passiv position. Der sker en masse for de unge, som de ikke forholder sig til
eller malrettet gar ind i. De bliver tilskuere til eget liv.

De unges made at takle deres situation pa

Billedet er dog ikke helt entydigt. De unges beretninger i interviewene for-
teeller ogsa en anden historie: at de faktisk forholder sig til det, der sker.
Som indledningsvist beskrevet retter vi fokus mod at forstd den mening,
rationalitet og beveeggrund, som danner grundlag for det enkelte menneskes
handlinger, oplevelser og erfaringer. | det lys kan de unges handlinger netop
forstds som reaktioner pa deres omgivelser. Saledes bliver det ogsa synligt,
at de unge ikke passivt indtager positioner i opposition til skolen og de pro-
fessionelle - de unges forteellinger vidner ogsa om, at de i seerlige situatio-
ner, handler aktivt. Eksempelvis var Andreas i en periode i et seerligt forlgb,
familieklassen. Han var der sammen med sine foreeldre, og han var i den
periode taget ud af sin (normale) klasse og den sociale sammenhang, han
falte sig bekendt med. Han forteeller:

Det virkede faktisk rigtig godt. Jeg var mere koncentreret i skolen, og.
Men det hjalp sa ikke efter, for mit mal var. Fordi jeg kunne virkelig ikke,
fordi jeg folte ikke rigtigt, det var ligesom mig, men det var det jo sa. Mit
mal var at komme veaek fra det [familieklassen]. Det var det eneste. Det
var derfor, jeg opfgrte mig ordentligt, fordi jeg gerne ville veek fra det. Li-
ge sa snart jeg kom tilbage [til klassen], sa gik det jo ned ad bakke igen.
Det var derfor, jeg blev smidt ud.

Hans mal var at komme veek fra det seerlige forlgb og derfor indtog han,
som han selv udleegger det, en position, hvor han "opfarte sig ordentligt”.
For en anden ung, Jesper, var malet ogsa at komme vaek fra en seerlig ind-
sats, men modsat Andreas handlede han gennem uformelle kanaler og pa
mader, som ikke er acceptable i det formelle system: Han stak flere gange
af fra en anbringelse pa et opholdssted uden for hjemmet.

De unges oplevelser og erfaringer giver saledes ikke noget entydigt billede
af de kreefter, der er pa spil for de unges deltagelsesmuligheder i skolen,
men laegger op til, at man forsgger at forsta deres deltagelse eller mangel
pa samme som noget, der knytter sig til deres saerlige situation og tidligere
oplevelser og erfaringer.

Hvilken rolle tilbydes den unge i samarbejdet?

I en reekke af interviewene forteeller de unge, at de ikke oplever at blive in-
viteret ind i samtalerne til mgderne, og at de ikke oplever at blive inddraget
i beslutninger, som vedrgrer deres liv. Nar Andreas forteeller, at laererne pa
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mgderne siger, han skal veere med, og at de vil lytte til ham, er det alligevel
ikke det, han oplever. Han siger:

Selvom de [laererne] siger, at de gerne vil [lytte]. Og eendre sig og sadan.
Der sker ikke noget.

Han oplever, at de professionelle og her seerligt leererne, altid siger det
samme, at de peger pd Andreas, som den, der er problemet, og den der skal
andre sig. Han forteeller, at leererne siger:

At jeg skulle tage mig sammen i skolen. At jeg bare skulle. At det ikke var
i orden. At det var min skyld. Alt det, der skete i klassen, var min skyld.
Sadan har det altid veeret.

Men Andreas vil gerne deltage og veere en part i samtalen og processerne
omkring ham. Til spgrgsmalet om, hvad der skulle have veeret anderledes,
for at han havde haft mere lyst til at ga i skole, og for at maderne skulle
have hjulpet ham péa en eller anden made, svarer han:

Det skal veere eleven og leereren sammen, som skal finde ud af noget,
der fungerer. Det kan ikke kun veere leereren. Det kan ikke kun veere ele-
ven. Det skal veere begge parter, der aendrer sig.

Ogsa de andre unge udtrykker et gnske om at samarbejde med de professi-
onelle. De vil gerne deltage og tilbydes mulighed for indflydelse pa de planer
og tiltag, de gennem samtalen finder frem til.

De unges forteellinger er fyldt med historier om det at veere til et utal af mg-
der, formelle mgder. De unge (og deres foreeldre) bliver med jeevne mellem-
rum indkaldt til mgde med de professionelle. Formalet opleves af de unge
som det samme hver gang: at blive irettesat med pamindelse om, at de
fremover skal ggre det bedre. Men de savner at mgde professionelle, der
oprigtigt gnsker at lytte til dem. De gnsker at deltage i samtaler og samar-
bejdsformer, der kan fa positiv betydning for deres relation og for de profes-
sionelles oplevelse af dem. De gnsker séledes, at samtalen far betydning for
det, de oplever i skolen — at leereren bemaerker, nar de ggr en indsats, at
leereren begynder at se dem som andet og mere end for eksempel "ham
Andreas, der bare laver ballade og ryger hash”.
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De professionelles perspektiv pa de unges fortzllinger

I det fglgende vil vi se naermere pa de professionelles oplevelser af og erfa-
ringer med at indgd i relationer med de unge. De professionelle oplever ge-
nerelt et dilemma mellem pa ene side at have forstaelse for de unge og de-
res situation og pa den anden side at fgle sig fastlast i praksisformer, der
vanskeligggar tiltag, der kan bidrage positivt til de unges deltagelsesmulighe-
der i skolen og i samarbejdet med de professionelle.

Mangel pa kompetencer, stgttende foraldre og positive relationer

Nar de professionelle i gruppeinterviewene bliver spurgt om, hvorfor de unge
har vanskeligt ved at deltage i skolelivet, peger deres forklaringer ofte ud af
skolen. Der er, som vi ogsd kommer ind pa under naeste tema, en tendens
til, at deres svar peger pa de unges sociale baggrund eller pa individuelle
mangelfulde kompetencer til at honorere kravene i skolen generelt:

Her henne fra [skolen] kan vi i hvert fald firkantet sige, at vi oplever, at
det er foreeldrene, som ikke er foreeldre for deres bgrn [...] De fralsegger
sig ansvaret.

Hvis man ikke har nogen foraeldre, som hjeelper til, at opgaven bliver af-
leveret, eller man fagligt haenger bagud, sa er det rigtig sveert at veere i
udskolingen. For du [den unge] bliver hele tiden mindet om, at du sim-
pelthen ikke mestrer det dybest set. Og sa kan det vaere en nem vej at
sige: "Sa er jeg der ikke.

De unges vanskeligheder i udskolingen vurderes ikke blot til at veere af-
graenset til de faglige krav, men er ogsa forbundet med en reekke manglen-
de sociale kompetencer. Det er ikke de unges skyld, som socialradgiveren
siger, men det bliver de unges problem:

Det bliver jo rigtig vanskeligt for bgrn i udskolingsalderen, nar de ikke
mestrer det at veere sammen med bgrn pa deres egen alder eller mestrer
at veere sammen med voksne i et fornuftigt samspil. Og det kan bade vee-
re leerere og deres foreeldre. Og det er jo ikke deres skyld. Det er ogsa,
hvad deres erfaringer er, og hvad de har leert, hvordan de er blevet mgdt.

De professionelle oplever i hgj grad, at de unges problemadfserd og mang-
lende faglige kompetencer i udskolingen haenger sammen med et turbulent
liv preeget af opbrud, skift og udfordringer i forhold til at honorere de krav,
de mgder hele vejen op gennem det institutionelle liv. Nar de i udskolingen
mgder en "mur” af skeerpede og langt mere synlige udfordringer, giver de
op, som en af leererne forteeller:

Der er ikke en af dem [de unge], som ikke minimum har gaet pa fire eller
fem skoler. Der er ikke en af dem, hvor det ikke viser sig, at der ikke har
veeret noget nede omkring bgrnehaven ogsa. Det er et langt, langt forlgb
af udfordringer, der er mgdt hele vejen, og nar de sa rammer den mur,
der hedder karakterer og hgjere grad af faglighed [i udskolingen], sa star
de simpelthen af.
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Netop denne slags forteellinger skal man dog veere papasselig med at iveerk-
seette forebyggende strategier ud fra. Forskellige undersggelser (se fx Den-
cik & Jgrgensen 1999; Ejrnaes m.fl. 2006; Ploug 2005) peger pa, at man
ikke kan forudsige nogens liv. De risikofaktorer, der her naevnes, som for
eksempel skoleskift, skilsmisser mv., oplever mange unge, uden at de af
den grund har svag skoletilknytning. Omvendt er der ogsa unge med svag
skoletilknytning, der ikke er ramt af dem. Risikofaktorerne er saledes ikke i
sig selv tilstraekkelige til at kunne forklare unges svage skoletilknytning.

Hvordan bliver de unge mgdt af de professionelle?

Generelt forteelles der om skolen som en arena i de unges liv, hvor der stil-
les krav til deres deltagelse, deres vilje til at udvikle faglige kompetencer og
deres lyst til at indga i positive relationer med andre. De unge, som ikke
deltager, enten ved at blive veek i leengere perioder eller ved ikke at veere
aktive og engagerede i undervisningen, nar de er til stede, bliver af samme
grund omtalt som seerligt problemskabende i interviewene. De professionelle
forteeller, at de ligefrem oplever lettelse over "at veere sluppet af med pro-
blemet”, nar den unge for eksempel skifter skole eller er fraveerende. De
oplever ganske enkelt feerre forstyrrelser i undervisningen. Samtidig fortael-
ler de ogsa, at det er en ubehagelig falelse, en man helst ikke taler om. Den
opleves som uprofessionel. Under et af gruppeinterviewene gik samtalen
saledes. En inklusionsleerer siger:

"Hold keeft det var dejligt at slippe af med den her familie.” Det er jo hel-
ler ikke en rar fglelse at have. Specielt ikke en man har lyst til at snakke
seerlig hgjt om i skoleregi, men man stgder jo pa nogle bgrn og voksne i
det her liv, hvor man ikke kan lide dem, eller har det rigtigt sveert med
dem. Og det, teenker jeg ogsa, er vigtigt at fa snakket om: Hvordan
handterer vi sa, nar der er nogle bgrn, hvor jeg siger "Wau”, nar de skif-
ter skole, i stedet for at sige: "Nej, du hgrer sgu til hos os, og hvordan er
det lige, at vi far lgst det her problem.”

Efterfglgende siger socialpsedagogen:

[...] det har vi snakket om ogsd, at nu er den [elev] syg i en uge, og man
teenker: “Puha, det var dejlig roligt, vi fik lavet noget fed undervisning.”
S& kommer de [eleverne] tilbage og er der i tre dage, og sa ser man dem
ikke i tre uger. Og jo, man laver sine fraveersting og sadan noget lignen-
de. [...] Et eller andet sted er det jo enormt uprofessionelt, at man ikke
siger: "Hvad sker der her?” i al lettelsen over, at man nu kan lave det,
som man er ansat til og har uddannet mig til. Og det er at lave fed un-
dervisning. Fordi, der er jo elever som forstyrrer.

Han siger videre:

Men fakta er faktisk, at der er nogle af de elever, som kommer ud med
meget fraveer, hvor det starter drypvis. Der gar lang tid, far man faktisk
siger: "Ah, hvad sker der lige her?” Og sa er det, man saetter i gang, og
sa er de [unge] allerede nede i at sige: "Na, men det er meget fedt at
sidde og spille PlayStation det mest af natten, og der er alligevel ikke no-
gen, som savner mig.” Det vil sige den negative del af det: "Nar jeg en-
delig kommer derover (pa skolen), sa far jeg skideballe. Der er ikke no-
gen, der spgrger, hvor jeg er henne.”
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I al lettelsen over at "slippe af med problemet” bliver der ikke reageret pa
fraveer i det sma, samtidig er de professionelle ogsa bevidste om, at lige
netop det begyndende fraveer hurtigt bliver omfattende, nar de unge maer-
ker, at de ikke er savnet. Det, at der reageres imgdekommende — at de pro-
fessionelle udviser bekymring — har enorm betydning for de unge, vurderer
inklusionsleereren:

Det handler ogsd meget om, hvad du [de unge] bliver mgdt med, nar du
kommer i skole. Nar du har veeret veaek i en eller to uger, bliver du s&
mgdt med: "Hvor fanden har du veeret henne?” eller "Hvor er det dejligt
at se dig”. Der er stor forskel p4, hvornar man [de unge] har lyst til at
veere der, ikke.

Ansvarsfralaggelse og indifferens

Grundlaeggende vurderes de unge savel som deres foreeldre til at vaere preae-
get af ansvarsfralaeggelse over for deres skolegang og i det hele taget over
for det, som sker omkring dem. Det er, som socialpeedagogen udtrykker det,
alle andres skyld og ikke deres, nar han taler med dem:

Sadan helt nggternt set, nar jeg snakker med dem: "Det er alle andres
skyld.” [..] Min oplevelse af dem her [de unge], det er, at jo aldre de bli-
ver, jo mere ansvarsforflygtigelse er der i det her: Det er alle andres
skyld. Det er leereren, der ikke kan lide dem. Det er mor og far, de er
uvenner med. Det er kammeratskabsgrupper, som, sa er de uvenner med
dem, og sa er de uvenner med den. Og det gar, at s& kommer man ikke
lige i skole.

De professionelle oplever ikke alene at mangle redskaber, hvormed de kan
understgtte og hjeelpe de unge i at leere at tage ansvar. En laerer siger for
eksempel: "Men hvordan er det, vi leerer dem at tage ansvar?” Ogsa pa et
mere grundlzeggende plan bliver der peget pa, at de professionelle, seerligt
leererne, ikke altid er tydelige i deres forventninger til elevernes laeringsind-
sats og i de faglige og peedagogiske begrundelser. Med en vis forsigtighed
forteeller SSP-leereren, at laererne "nok” ikke har veeret gode nok til at for-
teelle de unge, hvorfor skolen er vigtig, og hvorfor det faglige indhold er vee-
sentligt. Han siger:

Det handler nok ogsa lidt om, hvad man [de professionelle] med rette har
kunnet kritiseres for. Det her med til at skabe forstaelse af veerdien af lze-
ring. Det er nok ogsa derfor, alt det her med malstyret leering kommer
nu. Man siger: ”"Hvorfor er det, vi skal veere i skole? Hvorfor er det vigtigt,
at du [de unge] leerer det her?” Det er jo om at forklare dem, hvorfor det
er vigtigt. Og det har vi nok ikke veeret gode nok til, tror jeg.

P& et mere overordnet plan handler denne tydelighed fra de professionelles
side om at patage sig den opgave at forklare de unge, hvem de er som fag-
lige mennesker, og hvad de laver i skolen, som socialradgiveren forteeller:

Altsa jeg har lidt indtrykket af nogle gange, at man kan plastre en skole
til med socialpaedagoger og socialradgivere. Hvis de faglige mennesker,
som er omkring de her bgrn, de ikke formar at forteelle dem, hvad det her
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gar ud pd, om det s& er en svagt begavet eller hgjt begavet eller man
prgver at tage rgven pa dem, sa sker der ikke noget.

P& den ene side peges der pa, at de unges manglende vilje og evne til at
tage selvsteendigt ansvar for den situation, de er i, udggr en del af proble-
met. P& den anden side taler de professionelle ogsa en forstaelse frem, som
synliggar, at de unge ofte befinder sig i situationer, hvor de ikke med rime-
lighed kan siges at skulle patage sig det fulde ansvar, nar de professionelle
for eksempel ikke selv mener, at de er tilstreekkeligt tydelige i, hvilke krav
de stiller, hvorfor de stiller dem, og hvad de for eksempel laver som faglige
personer.

Det vanskelige relationsarbejde

Af interviewene fremgar det, at de unge oplever deres relation med leererne
som negativ. De forteeller ofte, at leererne er dumme, at de ikke bemaerker
positive eendringer, og at de per automatik giver dem skylden for uro og
forstyrrelser. De unge kan "maerke” relationen, bade den gode og den darli-
ge. Vi spurgte undervejs om, hvorfor de unge mon siger sadan, og hvordan
de arbejder med at skabe positive relationer til de unge.

Farst og fremmest peger de professionelle pa, at de sammenhaenge, hvori
de kan arbejde med at skabe positive relationer, er begraensede. Det er saer-
ligt i de kravlgse samveaersformer og den tid, de har med eleverne uden for
undervisningen, som rummer denne mulighed. De udpeger seerligt to for-
hold, de oplever som betydningsfulde: lejrskoleophold og klassens tid. Sam-
tidig forteeller de, at begge dele er sparet veek med skolereformen 2014. Det
oplever de som endnu et forhold, der vanskeligggr arbejdet med relationer.
Et par af leererne forteeller:

Jeg synes noget af det, hvor vi rigtigt har tid til at dyrke vores relationer,
og det har vi ogsa gjort her pa skolen, det er vores lejrskoler, og det er
vores overnatninger ud af huset og overnatninger pa skolen [...] P& sadan
en lejrskole, der far man opbygget relationer og alt det, man kan bruge
det naeste halve ar.

Jeg synes jo, at det er et keempe tab, at vi ikke har klassens tid mere. Til
at arbejde socialt med klasserne og arbejde med trivsel og til at tage fat
om nogle af de her problemstillinger [...] Og nu er vi ngdt til at tage tiden
af den faglige undervisning.

Dernaest oplever en reekke af leererne deres rolle som kravseettende person
og som den, der vurderer de unges skolepraestationer, som sveert forenelig
med at skabe positive relationer. De unge, siger en af leererne, har sveert
ved at forstd, at den faglige vurdering af deres preestation ikke handler om
dem som person. At en irettesaettelse af en handling ikke er en kritik af hele
deres person. Han siger:

[...] en af de store udfordringer for mig, det er faktisk, at han [en af de
unge] bliver ved med at se mig som en kravsattende person. Det er jeg
jo ogsa, men hvor jeg ogsa bliver ved med at sige: "Jesper, det er jo ikke
dig, der er problemet. Det er det, du ggr, eller rettere sagt det, du ikke
gar, der er problemet.”
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Han forteeller videre, at det er selve irettesaettelsen eller vurderingen af de-
res faglige preestationer, der far de unge til at opleve, at leererne ikke kan
lide dem:

Jeg tror tit, nar han er blevet irettesat, at han gar direkte ind igen [i klas-
sen] og siger: "Det er mig, der er problemet, og de (professionelle) kan
ikke lide mig.”

Det er ogsa derfor, vi ser tit med karakter, at de kan simpelthen ikke skil-
le det ad. De kan ikke skille ad, at det, jeg har faet nu, det er en vurde-
ring af en preaestation, men den tager de simpelthen ind og siger, at det
var en vurdering af mig.

De professionelle betoner sadledes, at deres relationsarbejde ogsa vanskelig-
gores af, at de unge ikke forstar, at de professionelle er afgreensede i deres
vurderinger af dem. De oplever, at de unge tolker og veerdiseetter relationen
som negativ ved en irettesaettelse af en enkeltstdende handling.

Samarbejdet med de unge

Som neevnt tidligere oplever de unge, at det er hardt at veere til stede ved
mgder med professionelle. De unge fremhaever bl.a., at de oplever, at de
voksne blot gentager deres iretteseettelser, deres beskrivelser af dem som
problemskabende og deres opsang om, at de skal tage sig sammen. De pro-
fessionelle kan sadan set godt forsta de unge i den betragtning, men oplever
sig samtidig som fastlaste i formelle og uformelle praksisformer. Da vi i in-
terviewet spgrger de professionelle, hvorfor de unge mon oplever, at mg-
derne er harde, siger trivselspsedagogen bl.a.:

Det er fordi, der ligger en afdelingsleder ind over bordet og siger: "Nu
skal du tage dig sammen.” De [unge] far skideballer. De far at vide, at de
er pa det gale spor. [...] Der er ingen, der synes, at mgder er gode, hvis
man [de unge] ikke forstar, hvad de handler om, og man ikke ved, hvad
man tager derfra med.

Hun siger videre:

Jeg kan sgu godt forstd, de [unge] ikke kommer til de her mader, hvor de
foler sig slaet oven i hovedet. De ryger leengere ned under gulvbraedder-
ne, end da de kom ind. Det er ikke fedt at sidde som barn og blive udset.

De professionelle forstar saledes udmeerket, hvorfor de unge vurderer mgder
som "slemme”. En af dem papeger da ogsd, at mgder maske slet ikke er et
sted for samarbejde mellem de unge og de professionelle, men snarere et
for patale, for iretteseettelse — et sted for skideballer. Og han far illustreret
det modsaetningsforhold, der ligger i mgdepraksisen, nar han peger pa, at
effekten ofte er den modsatte af hensigten. De unge, siger han, gar sand-
synligvis ikke bare sadan lige i balance efter at have veeret til en skideballe-
seance, nar de i udgangspunktet kommer ind med minus pa kontoen:

Helt grundlaeggende s& skal vi. Vi skal indkalde til mgder, hvis de er ble-
vet veek i fjorten dage. [...] Det er automatikken, som du er inde pa: at vi
skal ggre det. Men i virkeligheden s& er det maske ikke et mgde. Sa er
det mere en patale. Hvordan fanden skal man [de unge] komme ind [til
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mgde] med denne her minus. Man [de unge] vil jo aldrig bare ga i balan-
ce. Det kan man [de professionelle] i hvert fald ogsa tage fat i ved de her
mgder.

En gruppe af leererne omtaler mgderne med de unge som "tilrettevisnings-
samtaler”. De forteeller, at mgderne er organiseret saledes, at alle teamets
leerere deltager. En af dem siger:

[...] vi tager ogsa nogle tilrettevisningssamtaler tre-fire laerere med en
elev, for at de [eleverne] ligesom finder ud af, at vi snakker sammen hver
dag.

Og som en uddybning af, hvad tilrettevisningssamtale er for noget, lyder
det:

Jamen det er "Anette, nu skal du altsa op i gear, og hvis du ikke far lavet
noget, sa ser det altsa skidt ud med det her uddannelsesparathed”. Sa-
dan nogle samtaler kan vi godt tage. Men vi stiller gerne op alle fem, for
ligesom at sige, at det ikke bare er i matematik.

Samme gruppe af leerere forteeller, at de altid tager udgangspunkt i den un-
ge til en samtale, og at de pa skolen blandt de professionelle er opmaerk-
somme pa, hvordan de taler om og fortzeller om de unge og elever generelt.
Leereren siger:

Jeg tager altid udgangspunkt i den unge. Hvad teenker du? Hvad kunne
du godt teenke dig, der skulle ske? Hvad skulle laves om, for at du bliver
glad?

Det er jo ogsad meget bevidst ordvalg. Blandt andet bruger vi ikke "udsat-
te bgrn”, men "bgrn i udsatte positioner”. Det er hele tiden, hvordan man
veegter sproget. Ogsa i den narrative. Det er den systemiske taenkning, vi
gerne vil ind i og forteelle de gode historier [om de unge].

De professionelle forteeller sdledes bade om inkluderende praksisformer i
samarbejdet, men ogsad om ekskluderende. De forteeller overvejende om, at
mgderne er en platform for de professionelle til afklaring af, hvad den unge
skal eendre, og hvordan leerere og hjem kan stgtte op om den forandrings-
proces. En leerer siger:

[...] hvis det er en adfaerd [hos den unge], som skal laves rigtigt om, s&
er det jo med skoleledelsen, og sa er det ofte en handleplan i form af:
Hvad er det, eleven skal eendre? Hvad er det, vi som laerere kan ggre? Og
hvad er det, foreeldrene kan gegre? Og det kan jo godt veere rigtig sveert,
og jeg kan godt forstd, at de [unge] siger "de slemme mgder”. Det er da
ikke sjovt som elev at sidde til og veere aktaer i sddan en samtale.

Man kan imidlertid stille spgrgsmal ved, om de unge overhovedet oplever at
veere aktgrer i samarbejdet med de professionelle. Interviewene med de
unge synes at pege i retning af, de oplever mgder, som nogle de i hgjere
grad er tilskuere til end deltagere i, og som de af den grund ikke mener
handler om dem.
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Sammenfattende analyse, tema 1

Nar vi sammenholder interviewene med de unge og gruppeinterviewene med
de professionelle, skaber de tilsammen et billede af nogle af de kreefter, der
er pa spil i relationen mellem den unge og de professionelle, og nogle af de
kraefter, der virker ind pa samarbejdet mellem de professionelle og de unge
samt de professionelle imellem.

Skoleerfaringer som forudsaetning

Gennem de unges forteellinger far vi indblik i, at deres skoleerfaringer har stor
betydning for deres negative oplevelse af skolen, for deres darlige relation til
seerligt lzererne, men ogsa for deres forstaelse af sig selv som utilpassede og
fagligt svage i skolen. De professionelle forteeller generelt om manglende for-
aldreopbakning, skoletreethed, mange skoleskift, manglende faglige og socia-
le kompetencer og ansvarsfraleeggelse fra de unges side. Som det fremgar af
tema 2, er der da ogsa i hgj grad tale om, at de unge i undersggelsen har
brudte og vanskelige familieforhold med sig. Men disse individuelle forudsaet-
ninger, karakteristika og opveekstbetingelser anses af de professionelle for at
veere grundlaeggende arsager til de unges svage skoletilknytning og deltagel-
sesmuligheder. P4 den made peger de professionelles forstaelser ofte ud af
den kontekst, skolen og klassen udggr, hvori den unges adfeerd opleves som
problematisk. | interviewene med de unge far vi derimod indblik i, at ogsa
andre langt mere hverdagssociale sammenhange i skolen far betydning for
maden, de unge oplever at kunne deltage. De unge taler ofte om relationelle
processer, nar de fortaeller om deres skoleoplevelser. De forteeller om det,
leererne siger og ggr, om, at de er utilfredse med deres adfeerd og skolepree-
stationer, om, at de bliver irettesat, og om, at laererne ikke bemaerker, nar de
faktisk forsgger at sendre adfeerd og "tage sig sammen”.

Dumme lzerere og problemskabende unge

De unge forteeller ofte om deres negative relation til leererne ved at sige, "de
er dumme”. P& den anden side forteeller de professionelle om relationen ved
at forteelle, at de unge tror, at de ikke kan lide dem. De unges fraveer ople-
ves dog af og til som en lettelse. Deres tilstedeveerelse i undervisningen er
vitterlig forstyrrende, som leererne siger. Bade de unge og de professionelle
oplever saledes, at relationen er vanskelig. De professionelle peger pd, at de
unge udviser en adfeerd, der pa mange mader star i vejen for deres profes-
sionelle opgave, nemlig at lave "fed undervisning”, som socialpsedagogen
siger.

Lektor, ph.d. Laura Gilliam peger da ogsa pa, at de unge spiller en rolle i de
professionelles arbejdsliv. Ifglge Gilliam (2008) opleves de unges problem-
adfaerd som obstruktion og blokering af iseer lserernes arbejde, men ogsa af
det leeringsfeellesskab, undervisningen udggr, og netop derfor opleves deres
fraveer i mange tilfeelde som en lettelse. Gilliam pointerer, at leererne i saer-
deleshed synes at veere frustrerede over, at de unge ikke af egen kraft tager
del i skolens projekt og den sundervisningstilbud, og forstar afvisningen som
mangel pa ansvarlighed. P4 den made tvinger de unge de professionelle ud i
roller med skideballer, disciplinering og iretteseettelser, som de ikke ngdven-
digvis gnsker at veere i. Den rolle er, som vores interview ogsa viser, ikke
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forenelig med professionelle idealer, som bygger pa anerkendelse og lige-
veerdige positive relationer i arbejdet med bgrn og unge.

De unge forteeller i interviewene, at laererne ikke bemaerker, nar de rent
faktisk forsgger at "tage sig sammen”, deltage i undervisningen og tage an-
svar. De reagerer per automatik med en iretteseettelse af dem, selv i de til-
feelde, hvor de i deres egen forstaelse ikke deltog i forstyrrelserne. Dette
ligger i trad med, at Gilliam (2007) viser, at bgrn og unge er enormt obser-
vante, nar det geelder om at afleese de sociale kategorier og mgnstre ud fra,
hvem der far ris/ros, hvem der bliver kigget pa, hvem der far taletid, og
hvem der bliver draget omsorg for. Gilliam peger pa, at de unge afleeser
deres egen position i klassens feellesskab ud fra det, leereren bemeerker eller
ikke bemaerker. De veerdisaetter relationerne, udvikler identitet og tilhgrsfor-
hold netop i relation til andre elevers sociale position. Set i det lys er det
maske ikke sa overraskende, at de unge, vi har interviewet, som for eksem-
pel Oliver og Andreas, oplever, at leererne bedre kan lide de andre elever,
fordi de far positiv opmaerksomhed, eller fordi deres forstyrrelser ganske
enkelt ikke bemeerkes sa ofte. Ole Lew (2009) peger i forlaengelse heraf pa,
at der i tilbgjeligheden til at have blikket rettet mod de unges mangler, bade
i en undervisningssammenhaeng og i beskrivelserne af dem, ofte skabes en-
dimensionale og totaliserende forstaelser af de unge. Mangelforstaelsen fjer-
ner opmaerksomheden fra, at de sider og egenskaber, der fortaelles om, ma
forstas og beskrives som relationelle dispositioner, de fleste har mulighed for
at blive til gennem subtile sociale processer og de professionelles forteellin-
ger om dem. Modsat hensigten far de professionelles mangelbeskrivelser
ofte en opretholdende, maske forvaerrende effekt pa de unges deltagelses-
muligheder i skolen: At blive omtalt som fagligt svag og ansvarslgs, som
mange af de unge bliver i interviewene, udggr sjeeldent et befordrende afseet
til, at de unge kan vende udviklingen og begynde at forsta sig selv som
kompetente i en skolesammenhaeng.

I dette perspektiv bliver det ogsad muligt at forstda, hvordan de unge udgraen-
ses og udgraenser sig i oppositionelle positioner i forhold til leereren og sko-
len. De unges handlinger ma forstas i deres kontekstuelle sammenhang
som processer, hvori de unge reagerer pa de professionelles handlinger,
opfattelser og beskrivelser af dem og af de andre elever, og som de unge
ofte selv bidrager til at forsteerke negativt ved at blive veek eller ved ikke at
deltage legitimt, nar de er til stede. | den position udvikler de unge alterna-
tive identiteter i kontrast til skolen og idealet om den gode elev, og med en
attitude af indifferens forkaster de det, skolen veaerdisaetter, og sgger i stedet
det, skolen devaluerer (Gilliam 2008).

En dilemmafyldt lzererrolle

Seerligt leererne forteeller om deres roller som dilemmafyldte. De skal stille
krav til de unge, de skal veerdisaette deres skolepraestationer og tydeligggre
dem i konkrete karakterer. Det finder de sveert foreneligt med at etablere
positive relationer til de unge. Leererne peger i den forbindelse pa aktiviteter
uden for den daglige undervisningspraksis, som lejrskoleophold og klassens
tid, som sammenhange, hvori de oplever at kunne skabe positive relationer.
Der er ingen tvivl om, at sddanne sociale aktiviteter giver god mening for
laererne. Det er her, de far "sat plusser ind pa kontoen” og far positive ople-
velser sammen med de unge, hvilket medvirker til, at de far blik for andre
sider af de unge end dem, som kommer til syne i en undervisningssammen-
heaeng.
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Skyld, ansvar og de unges mangler

Endnu et forhold, som skal naevnes, er leerernes tendens til at forteelle om
de unge ud fra en underliggende preemis om at placere ansvar og skyld og
pege pa arsager til de unges skoleproblemer. De unges mangler (manglende
stgtte fra foraeldre, manglende sociale og faglige kompetencer og mangel pa
positive relationer) ses ikke af de professionelle som de unges skyld. Men
langt hen ad vejen oplever de professionelle det som de unges ansvar at
lzere at leve et fornuftigt og problemfrit skoleliv. De giver udtryk for en be-
vidsthed om deres rolle som betydningsfuld for de unges lyst til og mulighed
for at deltage i skolen, men synes ogsa at veere fanget i den grundlaeggende
forklaring, at det farst og fremmest er hos den unge og i familien, at arsa-
gen til de unges skoleproblemer skal findes. At der er en sammenhaeng mel-
lem de unges sociale baggrund og deres skolepreestationer er veldokumen-
teret, som vi ogsa skal se i det kommende tematiske afsnit. Alligevel synes
dette perspektiv ikke at vaere tilstreekkeligt i sig selv til at kunne forsta og
handle pa de vanskeligheder, de unge mgder i skolen. P& den baggrund er
det ikke underligt, at de professionelle i interviewene har vanskeligt ved at
fa gje p& sammenhange, andre end de undervisningsfrie, hvor de kan seette
ind med inkluderende og forebyggende strategier. De taler kun i begreenset
omfang om en forstdelse af gensidighed frem, nar de forteeller om de unges
problemadfaerd, som noget der ogsa skabes og vedligeholdes i de sociale
sammenheaenge i skolen og i samspil med de professionelle.

Fa deltagelsesmuligheder

Nar vi skal forsta, hvorfor de unge oplever mgder med de professionelle som
”slemme”, synes der at veere flere forhold i spil. Farst og fremmest oplever
de unge ikke, at de professionelle spgrger til deres perspektiv og oplevelser
pa mgderne. Nogle af de professionelle forteeller i gruppeinterviewene, at de
tager udgangspunkt i den unge, og at de spgrger ind til dem. Spgrgsmalet
er, om det ogsa er det, de unge oplever. De forteeller, at de professionelle
siger, at de skal inddrages i samtalen, men de oplever ikke, at det sker. De
unge (og i nogle tilfaelde ogsa deres foreeldre) inviteres formelt ind i samta-
len som deltagere, men de oplever tilsyneladende ikke at blive mgdt med en
reel forventning om at deltage. Skal de for eksempel respondere pa de pro-
fessionelles beskrivelser af dem eller den problematiske situation, som er
arsag til samtalen? Det er sdledes ofte de professionelle, som sezetter dags-
ordenen, og det bliver dermed deres udlaegninger og analyser, der bliver
afsaettet for dialogen og problemidentifikationen. Nar der for eksempel ind-
kaldes til "tilrettevisningssamtaler”, som nogle af leererne forteeller om, ud-
peger betegnelsen i sig selv, hvem der er problemet. P& trods af at laererne
forteeller om deres og skolekulturens sproglige opmaerksomhed, sa leegger
betegnelsen ikke op til, at den unge skal forstd mgdet og det, der skal tales
om, som noget, der skal ske i et samarbejde. Det kan derfor vaere forstae-
ligt, at de unge oplever, at det i sidste ende er de professionelle, som traef-
fer afggrende beslutninger for dem om, hvad der skal ske. Som vi ogs& har
hort fra de unge, sker det ofte, uden at de ngdvendigvis ved, hvad, der skal
ske, eller hvorfor, det skal ske. De far skideballer for deres uacceptable ad-
feerd og manglende ansvarlighed.
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Slemme mgder og skideballer

Bade de professionelle og de unge forteeller pa hver deres made om, hvor-
dan mgder opleves som "slemme”. De professionelle forteeller, at mgderne
sjeeldent har den gnskede effekt pa trods af, at de oplever at veere tydelige i
deres krav til de unge. De unge forteeller, som de professionelle, hvordan de
pa mgderne meget kontant bliver irettesat. | dette perspektiv bliver det mu-
ligt at forstd mgderne som endnu et bidrag i de ekskluderende processer,
der for de unge ggr det enkelt at fraveelge skolen.

Mgderne kan i den formelle form, der forteelles om, ogséa forstas som en
seerdeles synlig magtpositionering fra de professionelles side. For eksempel
nar hele leererteamet tropper op til et mgde med ét ungt menneske. For de
professionelle handler det talrige fremmgde om at demonstrere og doku-
mentere omfanget af problemet for den unge. Den unges mangelfulde ind-
sats er ikke blot afgreenset til ét fagligt omrade med én leerer, én klasse, én
voksenrelation, men til mange faglige omrader og voksenrelationer i den
unges skoleliv. Set i denne kontekst er mgder med professionelle ikke et
sted, hvor den unge bliver magdt med forstaelse, eller hvor den unge tilbydes
deltagelse pa trods af, at det er en del af de professionelles fortaellinger. Af
samme grund oplever de unge ikke, at de professionelle oprigtigt har et gn-
ske om at lytte til dem og forstd dem og ad den vej finde handlemuligheder,
som den unge kan veere en del af. Perspektivet her bekraefter det, andre
undersggelser tidligere har peget pa, bl.a. Hanne Knudsens ph.d.-afhandling
Har vi en aftale? (U)ymulighedsbetingelser for mgdet mellem folkeskole og
familie fra 2008 og Karen Ida Dannesboe m.fl.s undersggelse Hvem sagde
samarbejde? Et hverdagsstudie af skole-hjem-relationer fra 2012. Det, der
tales om som samarbejde, tildeler sjeeldent den unge en aktiv rolle. Det er i
praksis skolens og de professionelles stemmer, som dominerer de aktivite-
ter, der omtales som samarbejde.

Det ligger derfor ogsa ligefor at forsta de unges indifferente attitude som et
svar pa de begreensede deltagelsesmuligheder, de oplever i skolen og i mg-
det med de professionelle. De forholder sig indifferente ved at indtage en
attitude, der signalerer, at de professionelles kategoriseringer, beskrivelser
og tiltag ikke er relevante for dem. Det er en forstaelig made, de unge for-
holder sig pa, nar de vitterligt oplever, at de ikke er savnet, nar de er fravae-
rende, at de processer, de indgar i, ikke tager udgangspunkt i dem, og at de
ikke bliver inddraget i de beslutninger, der tages. Attituden er en relevant og
naturlig made for de unge at forholde sig pa til de voksne.

Fra de professionelles perspektiv beskrives mgderne, som navnt, heller ikke
positivt. Der er en oplevelse af at veere fastlast, dels i seerlige praksisformer,
som har formet mgdekulturen pa den konkrete skole, dels i instrumentelle
systemkrav. De seerlige systemkrav (der bl.a. betyder, at der skal afholdes
mgde) og de seerlige praksisformer, som de professionelle har erfaringer
med, pavirker deres forstaelser af mgderne. Herunder hvem deltagerne for
eksempel skal veere, hvor mange der skal deltage, hvem der stiller spgrgs-
malene, hvordan samtaleformen bgr veere etc. De professionelle oplever pa
mange mader mgderne som meningsfulde og selvfalgelige, men af og til
ogsa som forhindringer, der stiller sig i vejen for at de kan etablere mere
inkluderende samarbejdsformer, som de unge efterspgrger. Nar de professi-
onelle for eksempel fortzeller om, at de skal indkalde til mgde, nar de unges
fraveer har naet et vist omfang, uanset om det giver mening i den givne
sammenhaeng, bliver det at afholde mgde blot en formel seance, der under-
streger det problem, de involverede allerede er bekendte med. De professio-
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nelle fortaeller dertil ogsd om, hvordan mgdernes form og organisering er
formet af sezerlige, ikke altid bevidste, forstaelser af, hvordan mgder afholdes
med problemskabende unge. En af deltagerne i gruppeinterviewet, en social-
radgiver, stiller undervejs spgrgsmalet, om man kunne forestille sig mgdet
anderledes, om det kunne have en form, hvor de unge blev mgdt af profes-
sionelle med spgrgsmal, snarere end iretteseettelser og svar pa, hvad pro-
blemet er, og hvad de skal ggre anderledes. Hun peger endvidere p3a, at det
ser ud til at have en positiv effekt pa de unges deltagelsesmuligheder i sko-
len og pa mgderne, nar de professionelle er meget preecise, afgreensede og
konkrete i deres syn pa sagen og i deres Igsningsforslag. P4 den made, siger
hun, oplever de unge ikke en overflod af, hvad de kan opleve som bebrej-
delser.
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Tema 2:

Ungdomslivet

I temaet om ungdomslivets betydning belyser vi, hvordan de unge
forstar deres eget liv i de forskellige sociale kontekster, som de feer-
des i. Vi ggr rede for de unges oplevelser af og forteellinger om livet
uden for skolen, og hvordan livet uden for skolen har betydning for
deres behov i det forebyggende arbejde. Med afseet i analysen af de
unges forteellinger belyser vi videre, hvordan de professionelle vur-
derer, at de unges skoledeltagelse og behov er forbundet med deres
deltagelse i og oplevelse af forskellige sociale sammenhaenge Et for-
hold har faet seerlig opmaerksomhed: modsaetningen mellem de soci-
ale problemer, som praeger flere af de unges liv, og samarbejdet om
indholdet og organiseringen af de professionelles indsats.

Portrat: Frederiks fortaelling

Jeg har rimelig svaert ved at abne mig over for folk og stole pa folk. Altsa, det
er lettest, nar det for eksempel er en som dig - som jeg ikke rigtig kender.
Det er ikke sadan over for mine venner og min familie. Det snakker jeg ikke
rigtig med dem om, sadan nogle ting.

Frederik gar i 10. klasse. Han bor alene med sin mor. Frederik er ikke svaer at
interviewe. Som han selv siger, er det nemt for ham at snakke med en udenfor-
stdende — om ”s&dan nogle ting”, som han kalder det. ”S&dan nogle ting” er der
mange af, og han viser tydeligt i sit kropssprog, at han synes, det er godt at tale
med en udenforstdende. Om skoleskiftene. Om drgmmen om at tage veek pa
efterskole. Men ogsd om, at der ikke er penge til et efterskoleophold. Derfor er
han nu i 10. klasse. | interviewet med Frederik vender vi flere gange tilbage til
den betydning, forseldrenes skilsmisse har for ham.

Det er nogle ar siden, foraeldrene blev skilt. | starten gik det ok. Men pa det sid-
ste er hans forhold til faderen kart af sporet”. Helt galt gik det, da Frederik
valgte at bo hos sin mor alle dage om ugen. Faderen afbrgd stort set kontakten
til ham.

Jeg havde faet at vide, at jeg skulle veelge, hvor jeg helst ville bo henne. [...]
Og sa sagde jeg bare til ham [faderen], at jeg helst bare gerne ville bo hos
min mor, fordi at [...] det er s&dan, jeg helst ville have det. Og sa ... jeg var
lige kommet hjem fra ferie. Alle mine ting var pakket. Og sa sagde han bare,
at sd kunne jeg jo bare ga! Jeg skulle laegge min nggle [...] Jeg blev ngdt til
at sleebe mine ting op til min mor og bo der ... selvom hun ikke var hjemme.

I det hele taget oplever Frederik, at der har veeret en del problemer i forbindelse
med foreeldrenes skilsmisse. Nar Frederik skal forklare, hvad de betyder, siger
han:

De betyder meget, men pa sadan en lidt maerkelig made. For det er ikke sa-
dan noget, som jeg direkte kan meerke. Det er bare sadan noget, der ligger
inden i mig. Det gar det. Tager energien fra mig ... Nar jeg sa seetter mig ned
og Vil lave lektier, s& har jeg s& mange andre ting i hovedet. S& det er sveert
at komme igennem det. Sa det bliver sadan lidt opgivende. [...] Jeg vil gerne
lidt veek fra det.
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De unges fortzellinger

Gennem de unges forteellinger om deres liv i forskellige sociale kontekster
far vi eksempler pd, at de roller, eleverne indgar i uden for skolens verden
blandt familie og kammerater, er meget betydningsfulde for dem. Relatio-
nerne til bade familien og kammeraterne er vigtige ressourcer i de unges liv,
men at navigere og pejle rundt i ungdomslivet er ogsa en udfordring.

Opbruddene

Frederiks forteelling er interessant, fordi den forteeller om en situation, flere
af de unge vender tilbage til i interviewene. De unge fortaeller om perioder
med opbrud og vedvarende/leengere ustabilitet i familierne.

Frederiks liv er, som en reekke af de andre unges, hvad man kan kalde lette-
re turbulent. Ifglge Frederik har det betydning for hans skoledeltagelse. Han
har nemlig sveert ved at koncentrere sig om skolearbejdet. Det skyldes iseer
de darlige relationer til hans far. Det er belastende for ham. Derfor vil han
helst veek! Men han kan ikke komme veek — for familien har ikke rad til ef-
terskole, som er den lgsning, Frederik selv foreslar.

Et andet eksempel er Kasper, som ligeledes oplever turbulens. Kaspers mor
og far er ligesom Frederiks fraskilte. Egentlig var det meningen, at Kasper
skulle veere hver anden weekend hos sin far. Men faderens nye kone og Ka-
sper kommer darligt ud af det med hinanden. Kasper fortaeller her om sit
forhold til sin fars nye kone:

Min fars kone - hende er jeg ikke sa vild med. Det har jeg aldrig veeret.
Jeg har to sma sgstre, ikke. Og hun er hele tiden omkring dem. Jeg ma
darligt nok snakke med dem. Hun kan heller ikke lide mig. Det har hun
heller aldrig kunnet. Hun saetter mig til alle mulige ting derhjemme.

Familiesituationen betyder, at Kasper ikke er sa ofte hjemme ved familien,
som han egentligt gerne ville. Hver anden weekend, nar han skulle vaere hos
faren, sover han nemlig mindst den ene nat hos en kammerat. Hos kamme-
raten har de frihed til selv at bestemme det, de vil lave:

[... ] jeg plejer at tage hjem til Mads. [...] Han har altid sin lejlighed for sig
selv i en hel weekend. Fordi hans foreeldre, de er meget ude. S& de er sa-
dan aldrig hjemme i weekenden.

Nar Kasper skal forklare, hvorfor han er s& meget hjemme ved vennen, s&
forklarer han det med henvisning til sin darlige relation til sin "papmor”. Fal-

gende interviewpassage, hvor R er respondenten Kasper, og | intervieweren,
illustrerer dette:

R: Hun siger [...] til mig, at jeg skal forlade huset, fordi hun ikke lige vil
have, at jeg er der.

I: Na okay.

R: S& er det for det meste, at jeg plejer at tage hjem til Mads.
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I: Ja okay ja. Hun smider dig simpelthen ud hjemmefra?

R: Ja. Jeg er derhjemme hver anden weekend. Der er jeg derhjemme.
Det er for det meste kun en dag i weekenden, jeg er der. Ellers vil hun ik-
ke have, at jeg er der.

Hjemme hos vennen haenger Kasper og hans ven ud sammen. Eller de kgrer
lidt rundt til deres venner pa knallerter. For Kasper er vennens lejlighed alt-
sa et sted, han sgger hen, bade fordi der er frihed, men ogsa fordi han ople-
ver, at han ikke ma vaere hjemme ved faderen for dennes nye kone. Kasper
har mulighed for at veelge relationen til dele af sin familie fra — og det ggar
han s, for han oplever den ikke som positiv. Det bliver vigtigt for Kasper at
kunne tage veek, hjem til kammeraten, hvor han har mulighed for at veere i
fred.

Kammeratskabet

De unges fortaellinger rummer generelt talrige forteellinger om det at veere
sammen med vennerne. At heenge ud i forskellige sociale arenaer som ved
skolen, i Tivoli, rundt i byen pa knallert etc.

Det er kendetegnende for de unges forteellinger om livet i kammeratskabs-
gruppen, at selve livet i kammeratskabsgruppen synes vigtigt, men ogsa, at
de unge synes at sgge steder hen, hvor de kan veere i fred for voksne — og
problemerne i familierne. Jesper forteeller, at han gar i Tivoli med sin kam-
merat tre gange om ugen. Pa spgrgsmalet om, hvad de laver derinde, siger
han:

Bare ga rundt. Man kan jo snakke med hinanden derinde. Der er ikke rig-
tig nogen der. Folk er jo i princippet ligeglad med, hvad du snakker om
derinde i forhold til, hvis du gar derhjemme eller et eller andet sted.

Han forteeller, at det vigtigste er at veere uden voksne og sammen med en

ven. Tivoli er en positiv ramme om dette mgde, hvor han kan komme til at
snakke godt med vennen, uden at alle andre lytter. Dette giver ham en for-
nemmelse af frihed.

Christoffer forteeller i et andet interview tilbagevendende om samme tema.
Konkret handler det om kammeratskabet med vennen, som er jeevnaldren-
de, dvs. 14 ar. Vennens mor er ifglge Christoffer alkoholiker. Hun bor et an-
det sted — 200 meter nede ad vejen, forteeller han. Om vennens liv forteeller
han:

Han bor alene i det hus, og det ved kommunen godt [...] Men hans mor
betaler selvfglgelig stadig husleje og det hele. Men sa passer han selv
mad og sadan noget, sa han har okay meget ansvar. Han bor for sig selv,
bortset fra to dage om ugen, der kommer hans sgster derned. Lige sadan,
du ved ... Hun er 20 ar eller sddan noget. [...] Han har boet alene i to ar
nu, tror jeg. Sa det har han klaret meget godt, synes jeg.

At vennen er i stand til at handtere sit liv selv i en lidt efterladt situation far
anerkendelse af Christoffer. Han ser ikke umiddelbart vennens liv som pro-
blematisk, snarere tvaertimod. Han klarer sig pa trods. Og hos vennen er der
sjovt at veere. Man bestemmer selv det meste. Man kan lave, hvad man vil.
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Christoffer forteeller her om, hvorfor han godt kan lide at komme hjemme
ved vennen:

Nogle gange, hvis jeg karer over til ham, spgrger jeg lige, om vi skal vee-
re sammen. [...] Sa aeder vi lige der ... maske en time ... og s& gar vi ud
eller et eller andet.

Reglerne de er jo sddan meget minimeret, for han bestemmer jo sadan.
[---] Du behgver ikke at tage dine sko af og sddan noget [...] der er ikke
sad mange regler. [...] Nogle gange, nar vi er hos ham, sa kravler vi op pa
taget og hopper ned pa hans trampolin. Fordi han bestemmer jo ligesom
over det.

Venner pa trods

Flere af de unge drenge pa den ene skole forteeller, at de gar ud om natten
med vennerne — lister sig ganske enkelt ud af lejligheden for at haenge ud pa
gaden. En af disse drenge er 8. klasseeleven Henrik, som pa undersggelses-
tidspunktet er i et seerligt tilrettelagt forlgb pa skolen. Henrik har rigtig
sveert ved at komme op om morgenen og i skole. Det har stdet pa i lang tid.
Han forklarer selv, at det haeenger sammen med hans liv om natten — sam-
men med vennerne. Det var livet om natten, som startede alt det med me-
get fraveer:

Jeg [...] kunne ikke komme op om morgenen, og sadan blev det bare ved
og ved. Jeg passede slet ikke den almindelige klasse. Jeg kom der et par
gange om maneden [...]. Og nar jeg kom, s& var det altid ved en 10-
tiden, fordi jeg ikke kunne sta op kl. 8.

Henrik kan — eller vil — ikke rigtigt forklare, hvad han laver om natten pa
gaden, eller hvorfor han gar ud om natten. P& spgrgsmalet om, hvad de la-
ver ude om natten, svarer han: "Sammen med venner. Ikke s3 meget an-
det.”

Henriks korte forteelling ovenfor om, hvad de sammen laver om natten ("ik-
ke s& meget”), kan ses som symptomatisk for de unges fortzellinger om de-
res liv i kammeratskabsgruppen. Nogle aktiviteter i ungdomslivet vil de unge
gerne forteelle om. Andre vil de ikke. Christoffer ville gerne forteelle om det,
de laver hjemme hos hans ven. Martin vil ogsa gerne forteelle om det, han
og klassekammeraten laver om aftenen pa cykel:

Vi cykler nogle gange forbi folk, og sa raber vi, sa far de et chok og bliver
helt vildt sure. Det er ikke sddan noget stort ballade.

Martin synes selv, det er harmlgst — og sjovt. Andre gange laver Martin og
hans ven dgrfis sammen. Men de laver ikke kun "ballade” sammen, som ikke
er “stort”, jf. citatet ovenfor. Nogle gange er de ogsd sammen derhjemme,
hvor de ser film, eller de holder fester, er sammen med piger eller gar til
fitness. Feellesskabet skal sa at sige bare veere der. Og det er der.

De unge beskriver generelt ofte det at veere med i en gruppe og have en ven
som vigtigt. For de fleste af de interviewede unge er det normalt at have
forskellige typer af venner. Forskellige venner, som de laver forskellige akti-
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viteter med. De unge giver i interviewene udtryk for at have holdninger til
deres forskellige venner. Men der er ogsa i interviewene tegn pa, at der kan
veere en udfordring at navigere i venskaberne. Et eksempel pa dette frem-
kommer, da vi spgrger Martin om, hvad "stort ballade” faktisk er. Han svarer
folgende:

R: [...] Jeg kender nogen, som stjeeler mange ting.
I: Er det nogen af dine venner eller hvad?

R: Ja. Jeg er gode venner med dem, men jeg gar ikke de ting, som de
gor.

I: Okay. Hvordan er det?
R: Jeg praver ikke at stoppe dem i det. Jeg teenker faktisk ikke s& meget
over det selv. Jeg gider bare ikke selv ggre det.

En anden elev, Henrik, forteeller, at han har et stort netveerk af venner. Nog-
le, som han nok er venner med, men som han alligevel keemper for at holde
sig pa afstand af:

Jeg har haft rigtig mange venner, som, da jeg startede med at ga sam-
men med dem, sa var de rigtig flinke og ikke lavede sd meget ballade. Og
sa begyndte jeg at gad sammen med dem, og sa laerte de nogle at kende
igennem mig, og sa er de begyndt at gd sammen med dem ... Rigtig lort
de har lavet. Ja alt muligt. Overfald og ja, jeg tror ikke, der er det, de ik-
ke har lavet.
Fortaellingerne om aktiviteter pa andre tidspunkter i kammeratskabsgrup-
perne, bliver vi ikke indviet i. Heller ikke, selvom vi spgrger. En interview-
passage, som illustrerer dette, er denne fra interviewet med Rasmus:
R: Ja altsd, jeg har veeret sddan en, der lavede ballade og sddan noget.

I: Hvad laver | s&?
R: Hvad vi lavede?

I: Ja, hvad laver | af ballade?
R: Alt muligt.

I: Kan du give et eksempel?
R: Bare ... Jeg ved ikke hvad ...

I: Nej? [pause] ... Det kan du ikke sige?
R: Nej! Det kan jeg ikke.

De professionelles perspektiv pa de unges fortallinger

I det folgende vender vi blikket og ggr rede for de professionelles refleksio-
ner og overvejelser over de centrale temaer i de unges forteellinger om de-
res udfordringer og perspektiv p4 ungdomslivet.
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I et af gruppeinterviewene blev de professionelle bedt om at redeggre for
deres vurdering af, hvilke udfordringen de (hver iseer) sa hos den elevgrup-
pe, vi havde interviewet pa deres skole ugen forinden. Til stede ved gruppe-
interviewet var en lzerer, en skolesocialradgiver, en inklusionspaedagog og
en paedagog med ansvar for elever i seerligt tilrettelagte tilbud og SSP-
samarbejdet. De professionelles svar er praesenteret nedenfor:

Leereren:

Den stgrste udfordring det er jo i forhold til at takle de ting, der er der-
hjemme i forhold til deres foreeldre. Herhennefra kan vi i hvert fald sige
firkantet, at vi oplever, at der er foreeldre, som ikke er forseldre for deres
bgrn. Og vi kan ogsa sige, at generelt, s& er det ikke noget, der er plud-
seligt opstaet. [...] Den starste udfordring, synes jeg, det er at fa fat i
foreeldrene. Og fa foraeldrene til at ga ind aktivt og veere foreeldre for de-
res bgrn ...

Trivselspaedagogen, som fungerer som stgtte- og ressourceperson i
klasserne:

Jeg teenker, at den stgrste hindring i det her, det er, hvis de ikke har no-
gen foreeldre, som er i stand til at veere forseldre for dem ved at saette
rammer og bakke op og hjaelpe dem pa den her vej.

Skolesocialradgiveren:

Det, vi lidt ser, det er, at vi rummer dem i vuggestue og bgrnehave. Kul-
turen er anderledes. Kravsaetningen er anderledes, sa de faktisk i en vid
udstreekning fungerer i bgrnehave og vuggestue. Men lige sa snart de
rammer skolen, s& er der nogle andre praemisser for det at veere barn,
som de har sveert ved at leve op til. Og i vid udstraekning ogsa mangler
stgtte til hjemmefra.

Paedagogen, som har eleverne i et seerligt tilrettelagt tilbud:

Ud over, at jeg er fuldsteendig enig med | andre, sa taenker jeg, at hele
vores skolesystem pa rigtig mange mader ikke er skruet sammen til net-
op at kunne tage sig af den gruppe af elever [...]. Der er ikke en af dem
[eleverne], hvor det ikke viser sig, at der ikke har veeret noget nede om-
kring bgrnehaven ogsa. Det er et langt, langt forlgb af udfordringer, de
[har] madt hele vejen, og nar de s& rammer den mur, der hedder karak-
terer og hgjere grad af faglighed, sa star de simpelthen af.

Nar de professionelle, som ovenfor, bliver bedt om forholde sig til praksis
med et forestillet blik fra de unge kommer det tydeligt frem, at det kan veere
vanskeligt at agere i forhold til de unges sociale udfordringer, og de placerer
tydeligt hovedansvaret hos foraeldrene.

De professionelle leegger generelt vaegt pa, at skolens grundleeggende struk-
tur og meget malorienterede arbejde, saerligt i udskolingen, synes at seette
grundleeggende graenser for skolens handlemuligheder. Det malorienterede
skolearbejde intensiveres i udskolingen, og det haegter isser de svage elever
af, som s& havner i negative skolestrategier. Disse fortaellinger fremtraeder i
alle de tre gennemfgrte gruppeinterview.
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Skolen identificeres og italesasettes i hgj grad som en undervisnings- og dannel-
sesinstitution blandt de interviewede professionelle — bade af de professionelle
inden for skolen og de professionelle i periferien af skolen. Skolens saerlige opga-
ver og funktioner i forhold til at kunne rumme elever, der kommer fra uddannel-
sesfjerne miljger, eller elever, der har familisere udfordringer, kommer til at
fremsta som perifere, hvilket de professionelle er bevidste om. Skolens sociale
funktioner og stgtten til eleverne skubbes ned pa opgavelisten.

De professionelle beskriver generelt, at der bliver handlet for sent i skolen
pa de sociale udfordringer, som eleverne har. | seerlig grad synes de profes-
sionelle i periferien af skolen — uddannelsesvejlederen, skolesocialradgiveren
og paedagogen i de seerligt tilrettelagte tilbud — optagede af dette forhold.
De professionelle, som har funktion inden for skolen, italeseetter ikke selv
dette tema. Herved abnes for en interessant iagttagelse: De professionelle,
som kigger péa skolen fra en anden vinkel end dem, som arbejder i skolen,
synes at fa gje for og italesaette andre perspektiver end dem, seerligt leerer-
ne og paedagogerne i skolen ser.

Der er ikke noget tilbud

Som vi sa, er det gennemgaende i gruppeinterviewene, at samarbejdsfladerne
med de andre professionelle i forhold til elevernes sociale situation enten ikke
beskrives, eller ogsa efterspgrges de. Ved det ene gruppeinterview diskuterede
deltagerne de manglende tilbud til eleverne, som er skoletreette:

Leereren: Men de [unge] har jo ingen muligheder. Der er jo ingen tilbud til
de her bgrn. Der er jo ingen tilbud. Hvis ikke deres forseldre kan finansie-
re en efterskole, sa findes der faktisk ingen tilbud til dem.

Interviewer: Hvad mener du? Tilbud som?

Leereren: Vi har en heltidsklasse, og hvis man skal i heltidsklasse, sa skal
man have bedrevet skolevaegring af vaerste bedrift eller [veere] syg pa en
eller anden made. Er det ikke sddan det er?

Uddannelsesvejlederen: Jo.

Leereren: Og der er bare ikke noget in between i forhold til, at vi har nog-
le, som ikke lige passer ind i kassen. [...] Vi har jo nogle bgrn, der er sko-
letreette. Og fa et tilbud til dem, sadan sa de kan passe ind ... Det er jo
ikke sikkert, at vores skole passer til alle bgrn. Og det skal man jo nok
have sig for gje, men der findes bare ikke seerlig mange andre tilbud.

En paedagog efterspgrger et samarbejde pa tvaers af sociale og paedagogiske
indsatser. Hun beskriver situationen saledes:

Jeg sidder med falelsen af, vi ikke rigtigt kan stille s meget op ... Jeg ville gn-
ske, der var en hgjere grad af samarbejde. Altsa ... Samarbejde omkring for-
valtningen og leererne eksempelvis. Vi arbejder alle sammen omkring barnet,
men jeg synes, at vi mangler det der samarbejde. Hvis det var mit barn, ville
jeg gnske, at der var en forvaltning og en skole, som arbejdede bedre sam-
men. Teettere sammen, s det dannede en helhed.
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P& mange mader synes de professionelle at opleve sig efterladt i situationer,
hvor de enten traekker sig ud af relationen med familien/problemerne eller
udelukkende handler med et individuelt fokus p& eleven. | seerlig grad fordi
de oplever, at de ikke kan levere den indsats, som elevernes situation krae-
ver. Uddannelsesvejlederen pa den ene skole forholder sig her til den betyd-
ning, det har for nogle elever, der — som vejlederen beskriver — svaever
rundt i deres liv som en konsekvens af familiernes sammenbrud:

[--.] det er tit, at barnet oplever, det er i hvert fald min oplevelse, hjem-
lgshed. Det der med, at jeg har ingen steder at veere, fordi der er ikke
nogen steder, hvor der er trygt. Der er ikke nogen steder, hvor der er
plads til mig, og der er ikke nogen steder, hvor jeg bare kan “grounde”.
Nar jeg sa kontakter forzeldrene, s& bliver jeg jo involveret i, at "hun siger
ogsa, og han siger ogsa”. Det kan jeg jo ikke rigtigt ... for jeg er hverken
psykolog eller terapeut eller noget, sa jeg kan jo ikke andet end at sige,
at det ma de finde ud af.

I det konkrete tilfeelde taler uddannelsesvejlederen om en dreng i en udsat
position, hvis situation forvaerres negativt pa det pageeldende tidspunkt pga.
foreeldrenes skilsmisse. Uddannelsesvejlederen lytter til familiens udfordrin-
ger, og hun ger rede for den uheldige livsmaessige betydning dette matte
have for den unge. Men hun undlader at handle i relationen med familien
med begrundelsen om, at familiemeaessige problemstillinger ikke ligger inden
for hendes arbejdsomrade. At uddannelsesvejlederen ma traekke sig bag-
leens ud af relationen med familien har en laerer falgende kommentar til i
gruppeinterviewet:

Altsa, at se en dreng, der i lgbet af tre maneder har to dage hos mormor,
to dage hos et andet sted og hos en veninde ... det er sa ogsa et af de
slemme tilfeelde. Man kan jo godt forstd, at han ikke kan huske, hvor han
har lagt sine bgger, og at, ndr man bor p& en sofa, at der s ikke er fred
og ro. Og nar man sa har en lillebror med en diagnose, som i forvejen
fylder rigtig meget, sa er det fandme sveaert at veere i ...[...].

Et er, at leereren kan se en problemsituation, et andet er at handle pa pro-
blemerne. En barriere kan veere, at den professionelle ikke oplever sig som
kompetent til at lgse opgaven:

Jeg synes ogsa bare, opgaverne skrider i forhold til hele den inkluderende
folkeskole. [...]Jeg synes nogle gange, vi kommer ud pa nogle omrader,
hvor vi slet ikke er kompetente.

Leereren oplever dog, at de i skoledagligdagen forsgger at fa talt med de
bagrn, som har det sveert, og at kommunen faktisk har et "Familiehus”, hvor
familier kan sgge stagtte, hvis eleven for eksempel har angst. Leereren for-
teeller, at familierne kan henvises til dette, hvis de har behov for seerlig
hjeelp i en periode. En anden leerer, der deltog i interviewet, havde fglgende
kommentar til sin kollegas forteelling om tilbuddet i Familiehuset: ”Jeg ved
slet ikke, om det tilbud er der mere,” hvortil den farste leerer svarede:
”Okay. Men det kan sa godt vaere, det ikke er der, men det har vi i hvert
fald gjort brug af.”

Citatet eksemplificerer, at det ikke er inden for denne rapports muligheder
at vurderer kvaliteten og anvendelsesgraden af de seerlige tilbud omkring
skolen, som muligvis vil kunne hjeelpe og stgtte nogle af eleverne. De pro-
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fessionelle giver generelt udtryk for at vaere glade for at fa hjeelp til at hand-
tere og lgse de opgaver, som ligger inden for det mere sociale og psykologi-
ske arbejdsfelt. Men flere af de interviewede giver dog ogsa udtryk for, at
det kan veere vanskelig at fa adgang til den sezerlige stgtte, og at det kan
veere sveert at overskue mulighederne i den daglige praksis.

Sammenfattende analyse, tema 2

Som det fremgar, vidner elevernes forteellinger om, at deres oplevelser af
deres samlede livssammenhaeng har betydning for deres skoledeltagelse og
for deres forhold til skolen i det hele taget.

Familiemaessige udfordringer, opbrud og manglede familieopbakning til ele-
ver er ikke et nyt feenomen i forbindelse med elevers svigtende skoledelta-
gelse. Ej heller kan det siges at veere nyt, at unge i teenagearene tilleegger
kammeratskabet blandt venner stor betydning — og at gadelivet blandt nogle
af de unge tilleegges stor betydning. At de unge tillaegger venskaber og
kammeratskaber stor betydning kan ses som en naturlig del af deres lgsri-
velsesproces.

De unge sgger frihed og ligeveerd

De unges forteellinger efterlader det indtryk, at de unge i vidt omfang sgger
en frihed og et socialt samvaer med deres kammerater i uformelle arenaer —
hvad man ogsa kan kalde en gadeorienteret livsstil (Balvig 2011). Livet i
kammeratskabsgruppen og den gadeorienterede livsstil tilleegger en del af
de unge stor betydning. Grundlaeggende har de unge saledes stor gleede af
disse kammeratskabsmiljger, og de seetter tilsyneladende pris pa den stgtte,
de kan hente i disse grupper. Det betyder meget for de unge at hgre til i en
gruppe. Det er dog ogsa tydeligt, at de unges liv i kammeratskabsgrupperne
skal ses i relation til de grupper, som de unge identificerer sig som modpoler
til/som de star i modseetningsforhold til. De ofte fremhaevede modpoler er
de kravseaettende leerere og de turbulente familier. Betydningen af kamme-
ratskabsgrupperne pa afstand af de voksne praeges derved af den relation,
de unge har til de kravsaettende voksne. For de unge synes det at veere en
udfordring at opretholde et positivt selvbillede i relationen med lsererne og i
familierne, hvilket pavirker dem. De synes derfor i stedet at sgge at opna
identitetsbekreeftelse i kammeratskabsgruppen, som i dens aktiviteter og
samvaersform adskiller sig fra skolen og fra familiernes made at fungere p4a,
hvilket forsteerker de unges tiltreekning hertil. Dette feenomen er velkendt
inden for den sociale identitetsteori, som beskriver, at mennesker har behov
for oplevelsen af en positiv identitet, og at denne i hgj grad skabes i grupper
og ved at sammenligne de grupper, man selv tilhgrer, med andre grupper
(se fx Thornberg 2006). | spillet mellem ungdomsgruppen og andre grupper
— i seerlig grad leererne og familierne — opretholder og bekreefter de unge en
positiv social identitet i kammeratskabsgruppen. Sggningen efter en positiv
identitet i kammeratskabsgruppen synes at fgre til, at de unge mere eller
mindre hensigtsmaessigt navigerer uden om de voksne i familie og skole.
Eller direkte veek fra de voksne.

Tidligere undersggelser har vist (Balvig 2011), at den gadeorienterede livs-
stil — i sggningen efter frihed fra autoriteter og krav — generelt synes at vee-
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re pa retur blandt unge. Men det er en velkendt socialiseringsmekanisme i
ungdomsarene. Balvig skriver bl.a.:

Analyserne viser, at den gadeorienterede livsstil er langt mindre udbredt
blandt de lovlydige unge end blandt de smakriminelle unge (»Flertallet«).
»De lovlydige« sparer oftere op af deres lommepenge end »Flertallet«,
haenger meget sjeaeldnere ud i butikscentre osv. Endvidere viser den ga-
deorienterede livsstil sig ikke kun at veere relateret til forekomsten af bu-
tikstyverier, cykeltyverier og anden mindre alvorlig kriminalitet. Den er
ogsa relateret til relativ alvorlig kriminalitet. Blandt »Flertallet« er den
gadeorienterede livsstil betydelig mindre udbredt end blandt »De krimi-
nelle«. (Balvig 2011, s. 100)

Ud fra et forebyggende perspektiv kan det tolkes som hensigtsmaessigt, at
den gadeorienterede livsstil er pa retur. Udfordringerne for de unge i kam-
meratskabsgrupperne i de gadeorienterede livsstilsgrupper er, at det stiller
store krav til, hvad man kalder social pejling. Derved menes, at de unge skal
mestre at mindske det oplevede gruppepres og eftergivenheden over for
dette, sdledes at de i hgjere grad veelger ud fra deres egne vaerdier og fore-
stillinger. Som Balvig anbefaler, skal den gadeorienterede livsstil ikke forhin-
dres eller bekeempes, men snarere udkonkurreres, dvs. overgds af mere
attraktive og trivselsskabende mader at leve et bgrne- og ungdomsliv pa
(Balvig 2011).

De unges "habitat” — deres samlede sociale livssammenhaeng — har stor be-
tydning for deres skoledeltagelse og forhold til skolen i det hele taget. Ud-
fordringerne for eleverne opstar som konsekvens af langvarige familiemaes-
sige og sociale problemer. Derfor kan det for den unge virke som en seerde-
les “fornuftig” strategi at forsgge at klare tilveerelsen p& egen hand. Kaspers
forteelling ovenfor om livet hjemmme hos sin ven, der bor alene, illustrerer
dette tema. De unge forsgger at klare sig, og det ggr de ved at handle ud fra
de betingelser, som er til stede for dem. Men det m& dog ogsa siges, at en
reekke af de unge bliver udfordret pa deres demmekraft og kompetencer til
at overskue de eventuelle konsekvenser af deres handlinger.

Et interessant perspektiv pa dette findes i ph.d.-afhandlingen De unges stemme
— udsyn fra en anden virkelighed (Bladt 2013). Ud fra et aktionsforskningsforlgb
med unge i udsatte og marginaliserede livssituationer forsggte Bladt at skabe
rum for, at de marginaliserede unge kunne identificere nogle af de forhold, som
skaber barrierer for deres deltagelse i samfundet generelt og i skolen og ud-
dannelsessystemet specifikt. Bladt konkluderer bl.a.:

I det hele taget gnsker de unge, at der skabes rum for muligheden for at
kunne se sig selv som myndige ansvarsfulde personer, der indtager en
aktiv deltagende rolle i samfundet og dets institutioner. De unge gnsker
et almindeligt liv — i en anden type samfund end samfund, der er i dag.
(Bladt 2013)

Udfordringen for den socialpsedagogiske praksis bliver i Bladts perspektiv
altsa at udvikle, afpregve og forfine metoder og praksisser, hvor de unge
sammen med de professionelle kan eksperimentere med udviklingen af nye
tiltag, platforme og arenaer for deltagelse.

Bladt er blot en blandt flere forskere, der gennem de senere ar har sggt at pavise
konsekvensen af det individualiserede blik pa afvigelse og afvigende unge (se
endvidere Ejrnaes m.fl. 2006; Schwartz 2014). Som Bladt ogsa neevner det,
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kommer en stor del af inspirationen til kritikken af det individualiserede syn pa de
unges situation i skole og uddannelse fra bl.a. andet sociologen Zygmunt Bau-
man (se tidligere afsnit). | trdd med dette synes de forteellinger, som de unge og
de professionel bidrager med, at pege pa, at professionelle pa flere mader er ud-
fordret af at skulle reagere konstruktivt i forhold til de unges livssituation i et pa
mange mader individualiseret skolesystem.

Den svage foraeldrerelation

Foreeldrerelationen generelt og periodisk i forbindelse med skilsmisser kan
veere afggrende i forhold til udvikling af svag skoletilknytning hos nogle un-
ge. Nogle af de unge forteeller i interviewene om, hvordan deres famili-
er/foraeldre har vanskeligt ved at handtere og stgtte dem i forbindelse med
opbrud og skilsmisse. Der er tegn pa, at relationerne mellem de unge og de
voksne i vidt omfang er sveekkede i de sammenbrudte familier. Dette synes
at belaste de unge generelt og kan fare til, at de unge oplever koncentrati-
onsbesveer, frustration og fortvivlelse. Ydermere synes der i de unges for-
teellinger at veere en tendens til at beskrive livet i kammeratskabsgruppen
som en art flugt fra problemerne i familierne. De professionelles fortaellinger
om emnet ved gruppeinterviewene viser ogsa tydeligt, at de professionelle
tilleegger de udfordringer, familierne har, stor betydning for elevernes skole-
tilknytning.

Er det skolens opgave?

Leerernes fortolkning af malet med skolens opgave rummer i mindre grad
plads til, at de kan/skal forholde sig aktivt til de udfordringer, de unge ople-
ver, og som kan veere afggrende for deres svage skoletilknytning. De pro-
fessionelle pa skolerne kender til elevernes familiemeessige og sociale situa-
tion, men seerlig blandt leerere og paedagoger efterlyses indsatser, der ligger
uden for skoleregi, og samarbejdet med andre indsatser i den forebyggende
indsats opleves som fraveerende. Man kan sige, at de professionelle i og om-
kring skolen i deres made at forholde sig til de unges udfordringer pa, synes
meget optaget af deres egen fortolkning af den pageeldende professions
funktion. Det er tydeligt, at der grundleeggende blandt de professionelle i og
omkring skolen er opbakning til synet pa skolen som et sted, der arbejder
malorienteret med de unge og deres udfordringer. De professionelle oriente-
rer sig generelt efter skolens mal om at lgfte hver enkelt elev. Det betyder,
at skolens opgave og funktion i forhold til mere almensocialiserende opgaver
synes at glide i baggrunden og elevernes sociale liv ligesa, hvilket ikke er en
ukendt problemstilling (se fx Schwartz 2014).
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Tema 3:

De saerlige indsatser

I temaet om de seerligt tilrettelagte indsatser belyser vi de unges
oplevelser af og forteellinger om, hvad der sker, nar deres liv udvik-
ler sig, sa tilknytningen til skolen sveekkes. Som vi skal se, oplever
de unge den professionelle verdens tiltag dobbelt: P4 den ene side
markerer de en vis distance til tiltagene; pa den anden side er det
ogsa ofte i forbindelse med de seaerlige tiltag, at de unge kan finde
stotte i deres liv. Med afsaet i analysen af de unges fortaellinger bely-
ser vi videre, hvordan de professionelle opfatter indsatsen. Her viser
det sig til dels, at de professionelle i et vist omfang deler de unges
skepsis i forhold til tiltagenes effekt. Men det bliver ogsa klart, at de
har en klar opfattelse af, hvilke dilemmaer der betinger dette.

Portrat: Mathias’ fortaelling

De prgvede jo alt muligt. Det hjalp ikke. Det gik pa et ar ... eller faktisk et halvt ...
hvor der var mgder og mgder, og jeg passede ikke min skole.

Hjem har veeret mange forskellige steder for Mathias, som gar i 8. klasse. Med
sine femten ar p& bagen har han boet i bade Fakse, Sverige og Helsinggr. Sa
megen flytten omkring har givet Mathias mange skoleskift, og det er tydeligt, at
Mathias er en af de unge, som der er fokus pa, fordi han ikke passer sin skole.

Ganske vist har moderen veeret en fast del af hans liv, siden faderen dgde, da
Mathias var tre. Men hans oplevelse er, at han har "boet lidt omkring”, som han
siger. Selvom moderen er der, er det, som om hun ikke for alvor kan tage fat i
Mathias’ udfordringer. Ind i mellem stikker han af om natten, sa han ikke kan
komme op om morgenen og passe sin skole. Mathias forteeller, at sa reagerer
moderen ved at blive "sur”. Meget sur. Men han ggr det alligevel. Det kan man
forstd pa ham, nar han fortaeller om de professionelles forsgg pa at fa ham tilba-
ge til skolen:

R: Der var jo tusindvis af mgder om, hvorfor jeg ikke gik i skole og det ene og det an-
det. Det var en, der hedder Mette, og s& min klasseleerer for det meste ...

I: Hvordan var de mgder?

R: De var fine nok. De prgvede jo alt muligt, sa jeg kunne komme i skole. Det hjalp
ikke. Det gik pa et ar eller faktisk et halvt, hvor der var mgder og mgder og det ene
og det andet, og jeg passede ikke min skole.

I: Hvorfor hjalp de mgder der ikke?

R: ... Fordi... Jeg tog derop, og sa sad vi og shakkede, og lige sa snart jeg kom ud, sa
teenkte jeg ikke over det. Bare teenkte: Nu ma vi se, hvordan det gar. Sa det hjalp ikke.

Skolen er ikke et holdepunkt for Mathias, neermest tveertimod, for han tager
tilsyneladende afstand fra leererne, bare fordi de er leerere:

R: Jeg har aldrig kunnet lide leerere ... Der har altid veeret en leerer, jeg snakkede bed-
re med, men jeg har aldrig rigtig brudt mig om dem. Jeg har altid syntes, der var no-
get specielt over dem, jeg ikke kunne lide ...

I:Ved du hvad det er?

R: Nej, det ved jeg faktisk ikke. Jeg sagde det ogsa oppe pa kontoret engang. De prg-
vede at finde ud af, hvad der var... Jeg kan bare ikke ... Der er bare noget ved dem,
jeg ikke rigtig kan lide.
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De unges fortzellinger

Et gennemgaende treek ved mange af de unges beskrivelse af, hvordan sy-
stemet agerer i forhold til deres udfordringer, er et tosidigt fokus. Pa den
ene side tegner der sig et billede af, at de unge oplever systemets tiltag som
ret fjerne og fremmede; pa den anden side er der ogsa unge, der give ud-
tryk for, at de i de seerligt tilrettelagte forlgb finder stasteder og stagttepunk-
ter, sa de kan vinde fodfaeste i deres i gvrigt turbulente liv. En detaljeret
beskrivelse af, hvad de unge har af gnsker i forhold til de seerlige indsatser,
vanskeligggres endvidere af, at de indholdsmaessige og faglige dimensioner
af de seerligt tilrettelagte forlgb ikke er noget, som de unge saetter praecise
ord pa. Vi kan altsa ikke pa baggrund af vores interview sige noget detalje-
ret om de unges specifikke forhold til de enkelte tiltag, der indgar i paletten
af indsatser. Der tegner sig til gengeeld et ret klart billede af, hvad de unge
efterspgrger, og hvad de finder problematisk i forhold til tiltagene.

@er af tillid

Konturerne af nogle positive oplevelser med tiltag kan man finde i Karolines
forteelling. Hendes skolegang har veeret ”sveer” og preaeget af moderens hu-
kommelsestab efter en ulykke. Hun selv har veeret indlagt med en depressi-
on, hvor hun oplevede, at hun "blev lukket helt ned”. Men hun er tilbage i
skolen og forteeller, at det bl.a. handler om, at hun har laert "at li'som alt
ikke handler om karakterer. Det handler ligesom om at have viljen”. Dette
nye perspektiv pad skolegangen er bl.a. opstaet, fordi hun har madt laerere,
der anerkender, at hun ggr et forsgg. Hun siger bl.a., at en leerer er "rigtig

god til li'som at sige 'Okay, du har ikke faet det lavet, men du har pravet'.
Men hun naevner ogsa sin kontaktleerer:

Sadan en gang hver anden uge, s mgder man lige en halv time inden
skolen starter, og s& snakker man lige med dem om, hvordan det gar
derhjemme og sadan nogle ting ... det er meget rart.

En anden ung forteeller om et seerligt ti-ugers forlgb, som han kom i, da han
blev vurderet ikke-uddannelsesparat. Her fik han mulighed for at prgve
kreefter med det automekanikerfag, som han gerne vil ind i, og her oplevede
han en modseaetning til sit seedvanlige skoleforlgb. For hvor han normalt ikke
deltager sd meget i skolen, saetter han i det seerlige forlgb pris pa, at de far
mulighed for at vise det, de kan. Han siger bl.a., at "det var godt, at vi fik
pravet naesten alt det, som vi kunne. Men det synes jeg var meget let”. Pa
interviewerens spgrgsmal om, hvorvidt det det har betydning for hans skole-
lyst, at han har faet ”blik for”, hvad han godt kunne teenke sig at bruge sko-
len til, svarer Nikolaj: ”Ja, altsa jeg har i hvert fald faet mere lyst til skolen.”

Det mest gennemgaende tema i de unges beskrivelse af de positive sider
ved de seerligt tilrettelagte forlgb er imidlertid det forhold, at de unge ofte
far et tillidsbaseret forhold til en voksen. Jens, der bl.a. har haft problemer
med at passe skolen og har rgget hash ind i mellem, forteeller for eksempel,
at hans tillid til leererne er ringe, fordi han faler sig bedgmt af dem pa for-
hand, og fordi de kontakter hans foraeldre om nogle af de problemer, der
opstar i skolen. Men i sit tilfeelde har han kunnet benytte en SSP-
medarbejder:
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Der er ogsa SSP, som jeg ogsa har snakket lidt med ... men der er stadig-
veek ikke nogle af vores laerere, som har spurgt mig. Altsa, jeg kunne
godt lide at snakke med SSP ... Jeg syntes, at det var godt, at han snak-
kede med mig om, hvordan jeg havde det i skolen. Og prgvede at f& mig
til, at jeg havde lyst til at tage i skole og alt muligt, ikke.

Flere af de unge betoner, at styrken ved voksenkontakten i hgj beror pa, at
den voksne ikke formidler de oplysninger videre, som matte komme frem i
samtalen. For eksempel har Jens, som det fremgar ovenfor, faet et godt for-
hold til en SSP-leerer, som af egen drift henvender sig til ham “en til to gan-
ge om ugen” for at hgre, om der er noget, de skal have vendt. Ligesom Jens
ogsa giver udtryk for, at han selv opsgger SSP-medarbejderne spontant pa
skolen, nar der lige “er noget”. Jens taenker om sine lzerere, at “deres opga-
ve jo ogsa [er] at hjeelpe os”, men at han har darlige erfaringer med det:

Jeg har prgvet det en gang, men der fortalte jeg nogle ting, som jeg ikke
ville have, at han fortalte videre, men der fortalte han det sa til mine for-
eeldre ... Siden har jeg ikke rigtig snakket med nogen leerer.

Nogle af de unge forteeller i interviewene, at de voksne, som de har tillid til,
er voksne, som de mgder i forbindelse med fritidsaktiviteter eller fritidsjobs.
Dette understreger, at det ikke kun er i skoleregi, at de unge kan etablere
meningsfulde relationer med voksne.

Flere af de unge peger i det hele taget pa behovet for at have mulighed for
at tale med voksne i en kontekst, der ikke er bestemt af skolesystemets
rammer. Af interviewene fremgar det, at de fleste unge har en eller flere
voksne, som de bruger som sparringspartnere. Det er voksne, som de unge
faler sig relationelt knyttet til, og det kan for eksempel veere SSP-
medarbejderen eller AKT-lzereren, men det kan ogsa veere andre voksne fra
sportsforeningen eller fra pa de unges arbejdsplads.

Hvad angar de voksne, som de unge mgder i mere institutionaliserede ram-
mer, udtrykker de unge et behov for at kunne tale med dem uden om insti-
tutionernes krav. | interviewene med de unge var der seerlig ét eksempel pa
dette. En af de unge forteeller om en voksen (Simon), som er tilknyttet et
sakaldt ti-timers tilbud. Han siger bl.a.:

R: Simon kan jeg meget godt lide.
I: Hvad er det, han kan? Hvorfor kan du godt lide ham?
R: Han er anderledes, og man kan snakke med ham om alt.

I interviewet fremgar det ogsa, at det teeller til den positive side, at Simon
laver fysiske ting med den unge. Men billedet aendrer sig, nar Simons rolle
skifter, for “lige sa snart vi skal undervises, sa er han ogsa lidt irriterende.
S& gar han rigtig: 'Ja, nu skal du lzere det og det og det.”” Den unge oplever
saledes, at Simon er én slags voksen, nar han er i psedagogrollen, og en
anden slags voksen, nar han er i laererrollen. Men alligevel er hans oplevel-
se, at han kan tale med ham om alt.
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... 54 spgrg mig da

De unge fremheever i interviewene deres gnske om selv at haveandel i de
tiltag, der initieres. Det geaelder iseer Karoline. Hun taler meget bevidst om,
hvordan hun har arbejdet med at komme tilbage til skolen. Men samtidig
beskriver hun ogsd, hvordan hun i skolen fik skideballer:

Rigtig mange af dem endda [...] og jeg fik at vide af skolen, at man skulle
tage sig sammen og sadan nogle ting. Sa [... ]sa blev det bare endnu
veerre pa en eller anden made. Fordi, at i stedet for at fa at vide, at jeg
skulle tage mig sammen, s& tror jeg godt, at jeg kunne have haft brug for
at ... kom hen og sagde til én: "Er der noget, der gar dig pa?”

For Karoline, som for mange af de andre unge i de gennemfgrte interview,
er det vigtigt, at der i deres skoleliv (eller i deres fritidsliv) er mulighed for
selv at italeseette nogle af de vanskeligheder, som de mgder mere generelt i
deres liv. Hvis de i skolen eller i et seerligt tilrettelagt forlgb bliver mgdt med
feerdigstrikkede handlingsanvisninger, far det dem ofte til at afvise en genu-
in involvering.

Mit mal er at komme vk ...

I interviewene giver de unge udtryk for, at der er enkeltstaende tiltag, der
fungerer positivt i forhold til deres tilknytning til skole og uddannelsessy-
stem. Men de unge oplever ogs4, at de har en distance til tiltagene, som det
for eksempel komme til udtryk i Andreas’ beskrivelse af sin skoletid siden
syvende:

Ja, starten af syvende, der rgg jeg pa ti-timers ... og sa kom jeg tilbage,
og sa rgg jeg pa ... familieklassen ... Sa er jeg rgget tilbage igen. Sa gik
jeg der et stykke tid, og sa blev jeg smidt ud derfra ... ja, og sa kom jeg
pa ti-timers igen.

Andreas siger det ikke direkte, men det fremgar klart, at han ikke oplever at
have hverken kontrol over eller indflydelse pa de forskellige tiltag, som han
bliver involveret i. Der har bade vaeret tale om ti-timers tilbud, familieklasse
og forsgg pa at fa ham tilbage i hans oprindelige klasse, men i interviewsitu-
ationen giver Andreas udtryk for, at det blot er noget, der sker med ham,
ikke noget han selv tager aktivt del i. Det treeder ogsa frem, nar han siger,
at hans ”mal var at komme veek fra det [familieklassen]”. "Derfor opfarte
jeg mig ordentligt, fordi jeg gerne ville veek fra det.” Han mangvrerer strate-
gisk i situationen, men ikke ud fra den samme logik eller forstaelse af be-
tydningen af tiltaget, som skolen har lagt til grund for hans deltagelse.

De professionelles perspektiv pa de unges fortallinger

De professionelles drgftelser af tiltagene viser, at der generelt er stor gensi-
dig respekt for og anerkendelse af indsatsen i tiltagene. Men samtidig peger
de professionelle undervejs i de gennemfarte gruppeinterview ogsa pa en
reekke omrader, hvor de kan se udfordringer i at kunne stgtte de unges
fastholdelse i skolen. Udfordringerne omhandler bl.a. de systemiske be-
greensninger, de professionelles faglige forudsasetninger, det, at indsatsen
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falder for sent, og det, at der er en manglende koordinering mellem de for-
skellige aktgrer.

For vi gar over til en beskrivelse af disse omrader, ma vi naevne, at elever-
nes perspektiv pa tiltagene var stort set fravaerende i draftelserne i de grup-
per af professionelle, som vi har interviewet. Der bliver sagt meget lidt, der
indikerer, at de professionelle har praecise billeder af, hvordan de seerlige
indsatser opleves af de unge. Vi pastar ikke, at denne viden ikke er til stede,
men heefter os alene ved, at den ikke inddrages i samtalen.

Systemets begransninger

Oplevelsen af de systemiske begreensninger treeder tydeligst frem, nar lae-
rerne taler om deres handlemuligheder. Pa en af skolerne udtrykker en in-
klusionsvejleder frustration over de begreensninger, der opleves i leererposi-
tionen:

Jeg sidder med fglelsen af, at vi ikke rigtigt kan stille s& meget op. Simon
og jeg taler lidt om det, fordi du har en lidt anden position end som leerer.
S& du kan nogle andre ting, end vi dybest set kan tillade os. Sa vi har
heller ikke noget at byde p&, end at vi kan have nogle samtaler. Men vi
kan ikke gagre sd meget udover, og det synes jeg faktisk ogsa er en stor
hindring. ... Jeg er alligevel last i et skema ... Sa jeg har ikke s& meget at
byde p&, som jeg egentlig gerne vil have.

Vi har tidligere peget p&, hvordan leererne opfatter det som et problem, at
der specielt i udskolingen kommer en staerkere fokus pa de faglige krav,
som ggr det vanskeligere for leereren at tage hand om elever med seerlige
skoletilknytningsproblemer. Citatet ovenfor viser klart, hvordan leereren kan
identificere, at der er elever, som kan have brug for en szerlig indsats, men
som laererne i skoleregi ikke kan komme til at handle pa, fordi de ikke kan
andet end at holde samtaler.

Flere af laererne peger pa muligheden for at etablere en tillidsfuld relation til
de unge, uden at det ngdvendigvis skal fgre til sagsmapper el. lign. Der er
en forstaelse for de unges behov for at have en person at vende forskellige
starre og mindre problemer med, men laererne efterlyser et mellemting mel-
lem den nggterne faglige/skolemaessige kontakt og deciderede sagsforlgb.
En leerer siger eksempelvis:

| virkeligheden er det bare et gre, de har brug for. Og nogle gange er det
ogsa alt for voldsomt med psykolog, men vi mangler det der spektrum ind
imellem. Hvor man bare kan vende sine problemer og tanker inde i hove-
det, uden at det bliver en sag.

De rigtige forudsaetninger?

Selvom lzererne har steerk fokus pa skolens opgave, ytrer de under gruppe-
interviewet et gnske om ogsa at kunne varetage mere mellemmenneskelige
sociale/psykologiske opgaver. Men dette gnske falder sammen med en klar

bevidsthed hos leererne om, at de ikke ngdvendigvis har de kompetencer pa
omradet, som der kunne kraeves. En leerer siger eksempelvis:
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Det er ogsa lige s& meget leererdelen i denne her. Er leerere kleedt godt
nok pa til det her? Er vi gode nok til at tage hdnd om det her? Det er jeg
sgu ikke helt sikker pa ... Jeg synes, vi er meget over i behandlersyste-
met, og det er de professionelle, der skal varetage alting ...

At saette tidligt ind

Under gruppeinterviewet er der flere af de professionelle, der giver udtryk

for, at de seerlige indsatser bliver sat i veerk for sent. Det handler bl.a. om,
at identifikationen af behovet for en saerlig indsats kan vaere vanskelig. For
hvornar saetter man lige ind, nar man som leerer eller paedagog oplever, at
der er problemer? En af de professionelle udtrykte det rammende:

Vi fanger dem ikke i grdzonen. Vi nar dem fgrst, nar de kommer ud i den
sorte ring.

En anden leerer siger:

Det er sveert at fange drypvis fraveer, inden det bliver til massivt fraveer ...
Essensen i det her: Fra fgrste bekymring til du begynder at kunne effek-
tuere indsatsen ... er alfa og omega ...

Det ma ikke blive til en "sag”

Et sidste faelles tema, der gar igen i interviewene med de professionelle, er
betydningen af at inddrage ledelsen og forvaltningen i ”sager”. Interviewene
viser klart, at alle de professionelle er bevidste om deres underretningspligt,
men de giver udtryk for en bekymring, der handler om, at det kan veere
sveert at finde sparring i for eksempel forvaltningen, uden at det forvandler
problemet til en ”sag”, som sa skal behandles “deroppe”. En leerer siger ek-
sempelvis:

Det, at man har en socialradgiver pa alle skoler med beslutningsret, det
er en del af vejen frem. Netop ogsa for at afmystificere noget ved, at det
der med forvaltningen er den store stygge ulv. Og hver gang man snak-
ker med en sagsbehandler, s& er det fordi, der er noget galt. Det teenker
jeg kan veere vejen frem.

Her synes der at vaere en forskel pa, hvad de forskellige professionelle me-
ner. For nogle af de professionelle (iseer socialpaedagogerne) oplever, at de
har et vist rdderum til selv at vurdere, hvilken indsats der skal til — ogsa
uagtet forskellige bestemmelser. En siger for eksempel:

Altsa, jeg har lovet, at jeg bare ikke skal pa Dagbladets forside. S& har
jeg i princippet frie rammer til at arbejde.

I de professionelles optik fungere det bedst i de tilfselde, hvor der er korte
kommunikationsveje. Pa en af skolerne fremheever de professionelle for ek-
sempel:
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Hvis vi nu har nogle af vores elever ... figurerer pa politiets lister, sa bliver
jeg ringet op med det samme om mandagen, og de siger: "Vi har den her
pa listen. Er det noget, du tager dig af?” Men det kommer an pa starrel-
sesgraden. Vi havde for eksempel en, der havde stjalet i Rema. Sa far vi
det at vide, og bing, sa er jeg nede og snakke med ham mandag formid-
dag eller senest tirsdag.

Sammenfattende analyse, tema 3

De unge og de professionelle giver i interviewene samstemmende udtryk for,
at en seerlig indsats kan veere ngdvendig og meningsfuld, men flere inter-
viewpersoner giver ligeledes udtryk for, at en del af tiltagene blot er noget,
man “ger”, fordi det er, hvad systemet kan tilbyde.

Afviklingen af mgder kan std som eksempel pa den “ritualisering”, der afteg-
ner sig omkring nogle af de seerlige indsatser. For nar de unge indkaldes til
"tilrettevisningssamtale”, er der en vis sandsynlighed for, at de agerer i
overensstemmelse med de envejskommunikationssignaler, de modtager. De
siger ja pa de steder, de opfatter som de rigtige, men uden at de egentlig
faler sig som en del af aftalerne eller faler sig forpligtet til at overholde dem
efterfglgende.

De unges ageren kan umiddelbart forekomme irrationel, hvis malet er at
andre deres situation, men hvis man veelger at betragte de unges ageren
ud fra en beskrivelse af den sociale situation, tegner der sig et lidt andet
billede. Sociologen Erving Goffman viser i sine analyser, at vi i vores daglige
samliv med stor sikkerhed mangvrerer ud fra uudtalte normer for samtaler
og samspil. Alle deltagere i en samtale baerer saledes i Goffmans optik et
feelles ansvar for, at samtalen og det sociale samspil i den ikke bryder sam-
men. Det er en pointe hos Goffman, at vi i vores samhandlinger er "udleve-
ret til det samme spil, baseret pa gensidig vurdering (mutual assesment). Vi
indgar i en slags skeebnefaellesskab, hvor vores handlinger ikke blot har kon-
sekvenser for os selv, men ogsa for spillets gvrige deltagere” (Jacobsen &
Kristiansen 2013). Nar de unge stiller op til "tusindvis af mgder”, og disse
mgder tilsyneladende gennemfgres uden at bryde sammen, udviser de unge
i Goffmans forstaelse gode kompetencer med hensyn til at "spille spillet”. De
unge, som vi har talt med, har en mere eller mindre bevidst oplevelse af,
hvad der forventes af dem, og de professionelle spiller med — om end nogle
af dem i interviewene ogsa giver udtryk for tvivl i forhold til effekten af mg-
derne.

Et andet centralt tema er, hvornar og hvordan indsatsen skal initieres. De
professionelle giver klart udtryk for, at der er situationer, hvor de kan identi-
ficere faresignaler, men hvor signalerne ikke er sa alvorlige, at det er rele-
vant at saette et stort "apparat” i gang. Nar det geelder spgrgsmalet om tids-
punktet for indsatsen, er en af leerernes formulering om, at de fgrst fanger
mange af disse elever, nar de er ude i ”den sorte ring”, sldende. Man kan
overveje, hvordan man kan give de professionelle mulighed for at kunne
handle tidligere. Men flere af de professionelle understreger dog, at indsat-
sen pa et tidligt niveau skal veere “doseret” rigtigt. Det er vigtigt for de pro-
fessionelle, at der et rum til at hdndtere begyndende problemer, uden at
ledelse eller forvaltning inddrages.
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Flere af de professionelle og de unge peger endvidere pa, at der er mange
tilfeelde, hvor den seerlige indsats har en positiv indvirkning pa den unges
samlede situation. Det geelder iseer, nar den unge far en relation preeget af
tillid til en voksen. Der synes her — punktvis — at opsta rum, hvor den unge
kan vende nogle af sine problemer og udfordringer.

Med afsaet i Goffmans forstdelse af vores sociale liv som “en teaterscene”,
hvor vi veksler mellem at veere fremme pa scenen — der hvor spillet foregar
— og bagscenen, hvor vi lader op og ggr os klar til at beveege os ud, kan vi
sgge at forstd de unge og de professionelles relation. “Bagscenen er det om-
rade, som den optreedende kan treekke sig tilbage til, og som giver mulighed
for at slappe af, gve sig og lade op” (Goffman 1974, s. 207). | vores inter-
view giver de unge flere steder udtryk for, at de har brug for denne bagsce-
ne (back stage), hvor de kan tale med en voksen eller en kammerat om alt.
Hvis de seerlige indsatser ikke kan rumme, at de unge opsgger bagscenen
sammen med de professionelle, er de unge henvist til at sgge den andre
steder.

Af vores interview fremgar det, at neesten alle unge udpeger deres primaere
bagscene til at veere en mere eller mindre klart afgreenset gruppe af venner.
Det er ikke fordi, de unge forteeller om, hvordan de bruger hinanden til af-
klaring af, hvad der skal ske i deres liv. Men det er tydeligt, at de ofte sgger
vennekredse for at undslippe at veere "fremme pa scenen”, hvor de voksne
kan se og gribe ind i deres liv. Men i interviewene hgrer vi ogsa om, hvordan
enkelte voksne kan komme til at fungere som de unges bagscene Det geel-
der bl.a. for nogle af de voksne, som de unge har med at ggre i forbindelse
med fritidsliv og fritidsarbejde. Og det geelder i seerlig grad for nogle af de
voksne, som de har med at ggre i forbindelse med saerlige indsatser.

Af interviewene med de unge fremgar det, at de unge opfatter langt de fle-
ste af deres mgder med voksenverdenen som en slags front scene (front
stage), hvor der forventes ganske bestemte ting af deres optreeden. Saledes
for eksempel kravene i skolen, kravene pa jobbet og i fritidsaktiviteten. For
nogle af de unge er det endda sadan, at familiebasen ofte treekkes frem som
paradigmet pa bagscene for de unge ogsa er en slags front scene. Det gael-
der iseer for de unge, som har sammenbrudte familier bag sig, der ikke giver
plads til at de sammen med deres foreeldre og sgskende kan slappe af, gve
sig og lade op.

Mathias’ afstandstagen til leerere, som kom frem i portreettet i starten af
dette afsnit, bliver pa denne baggrund forstaelig. Nar Mathias ikke kan ”lide
lerere”, viser Goffmans forstaelsesramme, at det ikke er laereren som pro-
fessionel person, han tager afstand fra. Modviljen skyldes derimod den sce-
ne, som leereren optraeder pd, og som han forventer, at Matias skal accepte-
re og spille med pa. | dette perspektiv kommer lzereren til at repraesentere
minimum to ting, som skolen som front scene rummer: For det fgrste er
skolen underlagt nogle faglige krav, som bliver mere omfattende i udskolin-
gen. For de unge i undersggelsen kan dette medvirke til, at de fgler modvilje
mod skolen, og at de i hgjere grad veelger skolen fra. For det andet oplever
de unge ofte, at tiltagene, som de professionelle seaetter i gang, alene stiller
krav til de unge om at indga i bestemte (ritualiserede) roller. Det er kun
sjeeldent, at tiltagene tager udgangspunkt i de unges gnsker og tanker.



54

Undersggelsens anbefalinger

Vi har tidligere i rapporten redegjort for de analytiske pointer og den viden,
som er blevet oparbejdet i undersggelsen. | det fgalgende afsluttende afsnit
giver vi pa baggrund af undersggelsens analyser vores bud pa, hvordan sko-
lens medarbejdere i samarbejde med andre professioner og ledere kan med-
virke til at udvikle en forebyggende indsats, der bedre kan understgtte de
unges tilknytning til skolen. Dette gar vi ved at perspektivere den oparbej-
dede viden til mere konkrete anbefalinger til fremadrettede handlinger.

Vi er vidende om, at en raekke af anbefalingerne ikke bidrager med Igsninger
pa kort sigt, men at de vil kreever mere grundlaeggende tiltag og faglige dis-
kussioner, fgr sendringer i praksis forekommer. For en del af de fglgende
anbefalinger geelder det, at der ikke umiddelbart er tale om revolutionerende
anbefalinger og nytaeenkende tiltag. En reekke af anbefalingerne peger snare-
re pa et forstaerket fokus pa at udvikle en indsats, som allerede praktiseres,
men hvor indsatsen ikke synes at have den effekt, man haber pa. Ydermere
giver denne afrunding mulighed for at pege pa nogle af de anbefalinger, som
de unge og de professionelle selv i undersggelsen er fremkommet med.

I en forebyggende betragtning pa de samspilsprocesser, der er omkring de
unge, og som kan medvirke til en styrket tilknytning til skolen og gget lee-
ringsudbytte er der behov for:

Det tvaerprofessionelle samarbejde skal udvikles

Dialogen mellem de professionelle fra forskellige funktioner og med forskellig
professionalitet, synes overordnet set at kunne tilvejebringe et mere nuan-
ceret og bredere kvalificeret vidensgrundlag for at handle pa de unges ud-
fordringer. Undersggelsen viser, at arbejdsdelingen og de forskellige funkti-
oner i og omkring skolen kan give et godt grundlag for en nuanceret dialog
om indsatsen for de unge, set fra forskellige perspektiver. Den kritiske -
konstruktive dialog mellem de forskellige professionelle om den gennemfgrte
praksis for de unge synes med andre ord at kunne medvirke til at bane ve-
jen for en nyudvikling af indsatsen. En nyudvikling, som undersggelsen har
vist, der er behov for.

Der er imidlertid ogsa tegn pa, at dialogerne mellem de professionelle er
vanskelige at etablere, og at organiseringen og rammesaetningen af dialogen
er vigtig. Der holdes mange mgder, men effekten af dem er tilsyneladende
meget ringe. Vi anbefaler derfor:

e At der pa skoler og i fora omkring de professionelle rammer iscene-
seettes dialoger med malet om kritisk og konstruktivt at udvikle nye
og mere nuancerede forstaelser blandt de professionelle af de kraef-
ter, der er p& spil omkring de unge, og som far betydning for deres
deltagelsesmuligheder og leeringsudbytte i skolen.
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e At opprioritere brugen af samtaler mellem de professionelle fra for-
skellige funktioner med henblik p& at nuancere vidensgrundlaget for
det konkrete forbyggende arbejde. Dette bgr ikke vente til de unges
udvikling er kart af skolesporet.

e At opprioritere de professionelles kompetencer til at indga i undersg-
gende samtaler. Dette skal seerligt have fokus p& at udvikle evnerne
til at inddrage andre professioner og funktioners udlaegning af situati-
onen og faglige bud pa det fremadrettede arbejde, ligesom der bar
veere fokus pa de professionelles kompetencer til at varetage samta-
ler med frafaldstruede unge.

Nye padagogiske tilbud i skolen ma udvikles

Vi finder det veesentligt at ggre opmaerksom pa, at ingen af de professionelle
i undersggelsen anfeegter, de forsgg skolen gar for at nd og inddrage elever-
ne. Men der er store frustrationer blandt flere af de professionelle over, at
indsatsen overfor de unge er for enstrenget. Der er blandt de professionelle
et generelt gnske om at kunne tage seerlige initiativer over for de unge,
uden at det ngdvendigvis fagrer til omfattende sagsbehandling. Her er der et
behov for at drgfte og udvide den vifte af tiltag, som de professionelle har til
radighed. De professionelle efterspgrger saerligt udvikling af nye tilbud til de
tilknytningstruede unge, hvilket i praksis vil sige, at der er behov for at ud-
vikle nye tilbud indenfor skolens rammer. Vi anbefaler derfor:

e At der ivaerksaettes vidensdeling og initiativer med henblik pa at ud-
vikle nye peedagogiske og sociale aktivitet for denne malgruppe.

Tillid

Tilliden i relationerne mellem de professionelle og de unge kan vise sig me-
get vanskelig at opretholde og udvikle, bl.a. fordi de professionelle til tider
faler sig fanget i spaendet mellem fortrolighed og underretningspligt. Dette
kan synes paradoksalt, da bade blandt professionelle og de unge anerkender
den positive betydning af de gode relationer. Der synes imidlertid at veere
store udviklingspotentialer i at udvikle bdde kompetencer til og rammer for
opbygningen af tillid mellem professionelle og unge. Vi anbefaler derfor:

e At det relationelle arbejde taenkes langt mere ind i den daglige un-
dervisningspraksis som didaktiske og psedagogiske indsatser.

e at der lokalt eksperimenteres med alternative mgde- og samtalefor-
mer, saledes at der udvikles nye forstaelser hos de professionelle af,
hvilke former mgder og samtaler kan antage, hvis de unge skal tilby-
des reelle muligheder for at deltage, fgle ejerskab og tage ansvar for
de beskrivelser og tiltag der bliver talt frem.

Inddrag de unge

Undersggelsens analyser aktualiserer overvejelser om, den betydning sko-
lens selvforstaelse har for det peedagogiske og sociale arbejde med denne
gruppe af unge. Det er ikke nyt, at skolen i sin grundtanke er rettet mod
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individualisering af de unge, og at skolen skal og vil leere de unge en masse.
Afviger de unge fra skolens plan, er der tendens til, at de unge opfattes som
problemer/belastninger, og at de unge derfor bevidst eller ubevidst undviger
skolen for at slippe fri fra disse opfattelser. Undersggelsen viser, at unge
generelt har vanskeligt ved at navigere i deres liv, men nok sa vigtigt ogs3,
at de i vidt omfang oplever gleede og mening ved at indgd i, hvad de opfat-
ter som, ligeveerdige sociale relationer. Eksempelvis peger de unges forteel-
linger om kammeratskab og feellesskab pa, at selve skolekulturen har stor
betydning for de unge. Skolerne m& overveje hvordan man kan imgdekom-
me dette. Vi anbefaler derfor:

e at der rettes opmeerksomhed pa, hvordan man i det paedagogiske og
sociale arbejde kan inddrage og stgtte eleverne ud fra udfordringer
og problemer de unge har i forhold til skolen.

e at politikere, skoler og fritidsklubber overvejer, hvordan man bl.a. i lyset
af den abne skole kan udvikle fleksible skoletiloud, som har fokus pa at
imgdekomme de unges gnsker om en socialt orienteret skolekultur.

Laer de unge at navigere og pejle

En lang reekke af de unge forteeller i detaljer om, at de er tiltrukket af og
trives i miljger pa god afstand af de voksne. Det er ikke s&dan, at alle de
unge derved star direkte pa kanten af en kriminel lgbebane. Der synes dog
at pahvile de professionelle en opgave i at laere disse unge at pejle og navi-
gere i miljger med opbrud, hvor norm- og veerdikonflikter kan opsta, og hvor
de unge kan opleve tomrum i deres hverdagsliv. Vi anbefaler derfor:

e at det blandt de professionelle afklares, hvem der bedst muligt kan
varetage det at leere og stgtte de unge i at navigere og pejle i et til
tider turbulent ungdomsliv.

Ny viden skal systematisk i spil

Vi finder det vaesentligt, at der udvikles nye mader at koordinere og professio-
nalisere de seerlige indsatser. Undersggelsen har afdeekket et behov for, at de
professionelle i hgjere grad arbejder med gensidig afklaring af kompetencer og
opgaver i indsatsen over for de unge. Et sddant arbejde kan bl.a. kvalificeres
ved at knytte det til teettere til forskningsmiljger, der beskaeftiger sig med de
unge, som undersggelsen har sat fokus pa. Vi anbefaler derfor:

e At der etableres forsgg med oprettelse af forskningscirkler som me-
tode til udvikling og forankring af nytasenkning af de seerlige indsatser.
En forskningscirkel kan i denne sammenhaeng vaere en gruppe af pro-
fessionelle (for eksempel leerere, SSP-konsulenter, socialpsedagoger),
der sammen med en forsker seetter sig for at udvikle nye mgdefor-
mer, og som sigter mod et udbrede erfaringer og refleksioner til an-
dre professionelle. Dette er bl.a. beskrevet hos Persson (Persson
2008).
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